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POSIBILIDADES CONCRETAS DE
DESARROLLO DE CONTENIDOS DE HISTORIA
MODERNA MEDIANTE EL ABP

PEDRO ANTONIO AMORES BONILLA
(IES Victoria Kent de Elche; Universidad Miguel Herndndez de Elche)

http://doi.org/10.18239/jornadas_2020.27.44

INTRODUCCION

El presente texto es la concrecién en un caso concreto y practico de los plan-
teamientos tedricos expuestos en una comunicacién anterior. Dicha comunica-
cion se titula Una forma del uso del ABP'y del flipped classroom en la enserianza de la
Historia Moderna a través de la novela picaresca’y expone los fundamentos teéricos
de este proyecto.

Ello implica exponer, aunque de forma somera, una experiencia y una forma
de entender la docencia de la Historia Moderna en la ensefianza secundaria.
Esta forma, pues, es el ABP y el aprendizaje cooperativo, que consideramos que
en determinadas circunstancias coadyuvan a la aprehensién no sélo de las com-
petencias clave, sino de los contenidos, conceptos, procedimientos y armazén
conceptual de la disciplina (Francisco Moreno, 2016).

Como docentes comprometidos con la ensefianza de la Historia Moder-
na, este objetivo, en principio, comporta un reto porque se imparte en segundo
de la ESO, un momento de desarrollo ontoldgico de especial dificultad para
la aprehensién de las herramientas intelectuales necesarias para desarrollar las
operaciones formales. Asi, la Historia Moderna se convierte en un instrumento
esencial no s6lo para construir una ciudadania responsable, sino para avanzar en
los procesos de maduracién intelectual.

Un segundo problema que ya ha sido apuntado en el trabajo anterior es
la cuestién de la significatividad psicolégica del aprendizaje de la Historia
Moderna. Dado que el aprendizaje cooperativo es una forma de desarrollo de
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los contenidos que permite los procesos de socializacién del aprendizaje, se
propone un proceso de aprendizaje en el que el alumno es protagonista y en
el que el objeto del mismo son las estructuras en las que se mueven los seres
humanos del comin, que son aquellos con los que el alumno puede empatizar
mejor. No obstante, es pertinente evitar el sometimiento de las personas a las
estructuras, como en ocasiones ha realizado el estructuralismo (Casali Fuentes,
2007). Asi se utilizan estas estructuras para entender mejor la vida de determi-
nados personajes, aunque sean personajes novelados.

En cuanto ala cronologia, esta es un instrumento esencial en la ensefianza de
la Historia, pero no es el objeto de la disciplina. El objeto de nuestro trabajo es
la comprensién de las caracteristicas esenciales de las sociedades modernas y de
su dindmica interna (Llanes Arenas; 2012: 165-174). Sin embargo, este enfoque
no implica una cronologia factual separada de la relacién con las estructuras, sino
que esa temporalidad necesita ubicar los hechos en relacién al ritmo temporal
(Carbonell, Bertranpetit, Car6-Dorca, Fericgla, y Terricabras, 2003: 19). Como
consecuencia, proponemos que en el trabajo de sintesis en el que los alumnos
deberan exponer el resultado de su proyecto se utilicen y se aborden diferentes
ritmos temporales en funcién de la estructura (Bellver Amaré, 2001: 17-28) o
plano de andlisis a considerar (Aréstegui, 2001: 298). Ello implica el recurso a
las operaciones formales de adquisicién de conocimiento (Piaget, 1978: 15) o a
operaciones cognitivas de orden superior. De esta forma se puede disefiar un
esquema de desarrollo de un texto colectivo presidido por el anilisis que es el
instrumento que contribuye a formar el pensamiento histérico en los alumnos
(Gémez Carrasco, 2014: 3). Dicho proceso psicoldgico es el que, dentro de la zona
de desarrollo proximo, facilita el paso de las operaciones concretas a las operaciones
formales (Chaves Salas, 2001).

Todo esto se puede conseguir mediante un proyecto en el que los elementos
nucleares sean una primera fase de aprehension de los elementos esenciales del
periodo a través de un flipped classroom. En una segunda fase, o de ampliacién de
lo aprendido, ello se practica mediante la lectura colectiva de obras seleccionadas
de la literatura del Siglo de Oro. Esta literatura del Siglo de Oro se trabaja a través
de versiones adaptadas para estudiantes como las publicadas por varias editoriales
(Clasicos adaptados, adaptacién obra de Eduardo Alonso Gonzélez, Antonio Rey
Hazas y Gabriel Casa Dorrego, o la adaptacién de Bienvenido Morros Mestres
para Vicens Vives para el Lazarillo de Tormes). En este caso se trata de la lectura
colectiva en la que cada grupo dispone de un ejemplar para fomentar la atencién
de todos los miembros del mismo.
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Posibilidades concretas de desarrollo de contenidos de Historia Moderna mediante e/l ABP

METODOLOGIA

La base de este proyecto considera que el fundamento pedagdgico es conseguir
la significatividad logica y psicoldgica en el aprendizaje. Para ello este proceso de
aprendizaje debe estar basado en el constructivismo (Rodriguez Ebrad, 2008), en
el autoaprendizaje y en la socializacién de los procesos de adquisicién de compe-
tencias clave y de contenidos especificos de Historia Moderna, que es el elemento
que nos ocupa. Partimos de la premisa de que esta materia se puede aprehender
de forma mis sélida desde la socializacion del aprendizaje y desde el fomento de
la empatia histérica (Sdiz Serrano, 2013b: 5).

Para todo ello, es esencial construir previamente los cimientos conceptuales
y estructurales necesarios para abordar esta tarea. Asi pues, las diferentes etapas
en las que se puede dividir la Edad Media se han trabajado en una fase previa
con los alumnos. Asi, se han descrito estos periodos y se han narrado los hechos
acaecidos en ellos, pero también se han establecido las diferentes relaciones entre
las estructuras econémica, social, politica y las mentalidades y las manifestacio-
nes artisticas. De esta forma los alumnos han adquirido un sistema de abordaje
de los procesos histéricos para poder entrar en el estudio de la Edad Moderna
mediante el fTipped classroom y el ABP de una forma estructurada. No es posible
desarrollar un proyecto sin disponer de una estructura mental apta para exponer
contenidos o para analizarlos. Por ello, la primera evaluacién ha tenido como
objetivo la adquisicién y mecanizacién de esta forma de abordaje de los diferentes
periodos para dotarles de significatividad. En la evaluacién de los resultados se ha
utilizado el sistema de rdbricas de autoevaluacién del grupo y de cada miembro
del mismo, y, de ribricas de observacién del docente. Utilizamos por ello sistemas
cuantitativos pero también cualitativos (Sdiz Serrano, Gémez Carrasco y Lépez
Facal, 2018: 143) para utilizar un método cualitativo que determine el grado de
consecucién de los indicadores de logro. Aunque la nota final deba ser numérica,
como indica la legislacién vigente, el proceso puede ser cualitativo. De hecho, tal
y como prescribe la Conselleria de Educacién de la Generalitat Valenciana en el
decreto 104/2018, de 27 de julio, DOGV Num. 8356/07.08.2018, en su articulo
15, 1a evaluacién debe tender a evaluar los progresos de los alumnos y debe cen-
trarse en los puntos fuertes de los mismos, considerando, por ultimo, el contexto
que interviene e influye en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En cuanto a los grupos de alumnos y alumnas que han servido de banco de
pruebas para desarrollar el presente trabajo, se ha tratado de varios grupos de 2°
de la ESO, cada uno de unos 20 alumnos que proceden de entornos complejos.
Cuando se ha trabajado en grupos mas amplios en resultado ha sido mas com-
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plicado porque la fase I, 1a de adquisicién de conocimientos previos que son el
fundamento del trabajo, se ha desarrollado de forma mas dificultosa. Estos grupos
se han dividido en subgrupos de 4-5 alumnos para el desarrollo del proyecto que
han sido disefiados por el docente para facilitar la integracién y romper dindmicas
sociales grupales que obstaculicen la consecucién de los objetivos propuestos.

PROYECTO MULTIDISCIPLINAR SOBRE NOVELA PICARESCA

Para todo lo antedicho utilizamos un proyecto basado en la comparacién
entre la informacién proporcionada por diversas fuentes para producir un texto,
ora argumentativo, ora narrativo. Por tanto, este proyecto tiene como objetivo el
desarrollo de la competencia lingiistica como competencia fundamental, y, de
forma subsidiaria, la competencia de aprender a aprender, la competencia digi-
tal, y la competencia social y ciudadana. La idea que subyace estriba en que los
alumnos de segundo de la ESO desarrollen un trabajo en el que extraigan datos,
elementos estructurales, causas... es decir, informaciones de fuentes de diversos
tipos. Se trata de fuentes textuales que pueden ser orales o escritas, por lo que el
alumnado trabaja la subcompetencia de comprensién lectora y de comprensién
oral. Esta informacién, de naturaleza literaria pero también histérica, combinada
con conocimientos generales del periodo, puede contribuir a cubrir los objetivos
antedichos. Para todo ello, hemos disefiado un proyecto multidisciplinar que se
articula en base a cuatro fases diferenciadas, pero necesarias entre si.

FASES DEL PROYECTO. DEL FLIPPED CLAASSROOM AL ABP

La primera de ellas consisti6 en una fase de flipped classroom, en la que los
alumnos, de forma individual, utilizaron videos y material redactado por el docen-
te ademads de textos histéricos editados. El objetivo a cubrir se ha abordado acti-
vidades de contextualizacién, mas o menos concretas, divididas en actividades A
(concretas) y actividades B (mds analiticas porque utilizaban la comparacién y la
sintesis). Con esta finalidad se utiliz6 esta fase de flipped classroom, que consistio
basicamente en la recuperacién de lo aprendido en el primer trimestre, ademds del
desarrollo de contenidos generales del segundo. Es el caso de contenidos referidos
a los siglos XVI y XVII tanto a nivel de estructuras econémicas y sociales como
en cuanto a la superestructura politica y la mentalidad, la religiosidad. La idea
era tratar de comprender el trinsito entre un periodo, la Edad Media, trabajada
entre la 12 y la 22 evaluacién, y la Edad Moderna y establecer las comparaciones
estructurales entre un periodo y otro. Evidentemente, ello implica olvidar los
acontecimientos politicos desarrollados por los monarcas y postergarlos en pos
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de abordar la vida cotidiana de las clases populares y la desigualdad social como
elementos caracterizadores de ese periodo (Barrio Gozalo; 2001, 12-15).

En una segunda fase, o fase de ABP, se desarrolla ya el trabajo colectivo en
forma de proyecto multidisciplinar. Con este objetivo es esencial que el docente
divida el grupo-clase en varios subgrupos de no mas de cuatro alumnos. Para rea-
lizar esta divisién debe tener en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje de los
alumnos asi como el diferente estadio evolutivo de las operaciones intelectuales
que utilizan. De esta forma tuvo lugar en el proyecto que desarrollamos. Tras la
tase de la clase invertida (Sobrino, 2018), que tan buenos resultados ha tenido en
otros casos, tuvo lugar la citada fase de ABP que es la primera parte del trabajo
real que aqui se expone y que permite multitud de posibilidades (Liarte, 2018).

Esta fase II comporta la extraccién en grupo de informacién de la/las lecturas
sugeridas que fueron elegidas por los alumnos entre un conjunto propuesto por
los docentes. Aqui desarrollamos el ABP porque el alumno extrae informacién de
diversas fuentes, la selecciona y jerarquiza. Esta forma de trabajo colectivo puede
tiene lugar siempre en grupo ya que la lectura colectiva se basa en el empleo de un
ejemplar por grupo. Posteriormente, cada equipo debe exponer lo mis relevante
en dindmicas como el folio giratorio en la que se anota el contenido extraido de
forma jerarquizada. Con estos datos el grupo decide el esquema en el que se
basard el producto final (Pardo Maiquez, 2018: 363) que serd un texto que variard
segun el nivel de abstraccién de los alumnos. Cuando alguno de los miembros
del grupo sea capaz de establecer relaciones entre los diferentes planos de estudio
de los periodos se puede intentar orientar al grupo para que produzca un texto
argumentativo. Si no es el caso, el objetivo serd tratar de producir un texto con
base narrativa aunque se tienda a la argumentacién basada en la comparacién.

Este texto argumentativo respondia a la fase III, que es la fase de expresién
de lo aprendido. Este texto colectivo debe valorarse utilizando una rdbrica en la
que se compruebe el grado de datos utilizados y el grado y calidad de conexiones
multitemporales y multicausales entre ellos. En la valoracién, se debera considerar
la estructura del texto, su coherencia, su adecuacion a la situacién (exposicién en un
blog de aula, un texto en la revista del centro o una exposicién oral) y la riqueza de
los conectores empleados. El producto de esta argumentacién serd un trabajo que
se puede denominar informe historiogrdfico, informe, o de cualquier otra forma. Es
este el nicleo del proyecto ya que a través de la produccion textual se puede incidir
en las operaciones formales y no sélo en la exposicién por parte del docente.

Finalmente, existe una cuarta fase en la que los alumnos publican el producto
de su trabajo. En este caso es necesario el disefio de algin tipo de marco mediante
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el cual el alumnado pueda exponer el producto de la intensa labor intelectual
desarrollada en el aula. Este marco depende del contexto educativo del grupo
de alumnos. Asi, habrd centros en los que se pueda compartir entre el grupo
mediante el Google Classroom a través de una exposicién oral que podria gra-
barse y posteriormente publicarse en algin canal de Youtube. En otros casos, esta
publicacién puede llevarse a cabo en una revista del centro como es el proyecto
que aqui se presenta.

Para todo ello, la labor del docente es fundamental en varias acciones. En
primer lugar, el profesor/a debe seleccionar la informacién a utilizar en funcién
de la importancia que le atribuya a la narracién o a la comprensién de procesos
para poder pensar historicamente. Incluso podria producir ¢l mismo los textos
orales y/o escritos (flipped classroom, por ejemplo). En segundo lugar, en una fase
posterior del proyecto, la idea consiste en que los alumnos utilicen esa informacién
y la jerarquicen en base a la idea de partida que pretenden defender mediante
una argumentacién. Aqui entrarian en las operaciones formales para aprehender
los conceptos subyacentes en las fuentes de informacién. Asi pues, se trata de
extraer informacién sobre los motivos por los que aparece el picaro o cualquier
otro personaje marginal. Ello se puede obtener de la lectura de las obras y mds
aun si esa lectura tiene lugar de forma colectiva.

En las actividades propuestas el objetivo esencial es el desarrollo de la com-
petencia lingtistica a través de la argumentacién mientras se aprehenden los
contenidos especificos de la asignatura. Para ello es preciso incluir actividades
que utilicen el conocimiento de acontecimientos, pero ubicados en un tiempo
corto para establecer los vinculos con procesos histéricos en los que se contempla
la forma en la que las estructuras han variado, o no, y hasta qué punto. Con este
objetivo planificaremos actividades que incidan en la comprensién de los ritmos
de cambio y de permanencia de estructuras a medio plazo.

En este ABP combinado con un flipped classroom multidisciplinar 1a idea de
partida era utilizar obras adaptadas publicadas por diversas editoriales (Vicens
Vives, etc.). En concreto, se debati6 entre utilizar el Quijote, la Celestina, etc. No
obstante, en dltima instancia, mientras que en uno de los grupos se tuvo muy claro
que las opciones deberian ser Rinconete y Cortadilloy el Lazarillo de Tormes, en el
otro estuvo a punto de resultar elegida La gitanilla.

Aqui es esencial la capacidad de extraccién de informacién, lo que permite
entender los procesos histéricos porque ambas obras ofrecen un panorama lin-
gliistico, ético e histérico que nos proveen de instrumentos pedagégicos para
desarrollar el trabajo docente desde las competencias bésicas y en relacién con
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la argumentacién (Giménez Aleixandre, 2010) y la temporalidad. La literatura
puede ofrecer ejemplos de primer orden para entender la estructura social (Char-
tier, 2002: 1). Ademads, una de las tareas de la investigacion consiste en ahondar
en el vocabulario que se utilizaba en los siglos XVI y XVII ya que el lenguaje
sitGia a las personas en relacion con las estructuras sociales que las rodean (Duby;
1978: 240).

El género de la novela picaresca nos interesa también desde un punto de vista
literario ya que proporciona ejemplos de la literatura del Siglo de Oro espafiol.
Ademas, desde un punto de vista histérico importa porque este género literario
proporciona informacién sobre el mundo marginal que era, en realidad, el mds
cotidiano (Lujan; 1995,177-193). La pobreza es el elemento esencial del periodo
que nos ocupa (Rivero Rodriguez, 2005) y, ademds, condiciona la mentalidad de
grupo de la sociedad (Dominguez Ortiz y Alvar Ezquerra, 2005).

Por otra parte, estas obras son ejemplo de la cultura popular que suponemos
que fue diferente a la cultura de las elites. Formas de expresion, sistemas de valo-
res, etc. de las clases populares y de los marginados sociales aparecen por doquier
en estas obras. Considerando que la mayoria de la poblacién pertenecia a estos
segmentos sociales depauperados es necesario utilizar ejemplos representativos de
dichas clases para comprender de forma mds cabal la vida de la Edad Moderna
(Dominguez Ortiz y Alvar Ezquerra; 2005: 254-260). Ademds, la persistencia
de los picaros y de la pobreza es un elemento esencial en este periodo. De hecho,
aunque en la primera mitad del siglo XVI se cuestiona la legitimidad de los
mendigos a pedir limosna, con autores como fray Juan de Robles, quien denuncia
el hecho, las Leyes de pobres previas son abolidas en 1565 (Dominguez Ortiz y
Alvar Ezquerra; 2005: 267-269). Ello facilita la asuncién de la responsabilidad
de mantener a los pobres por parte de la Monarquia, quien de esta forma ejerce
su poder faumatirgico. Asi pues, tanto por la esencialidad y la omnipresencia
como por la relacién con el proceso de formacién de la Monarquia y del poder
politico, el estudio de la pobreza y de sus diferentes tipos es un elemento crucial
del periodo. Por ello seleccionamos este tipo de obras que, ademads, aportan el
ingrediente del humor porque exponen una visién caricaturizada de la realidad
como es el caso del Monipodio de Rinconete y Cortadillo, un ejemplo de maestro
gremial (Chartier, 2002: 1). Esta literatura se convierte en un instrumento muy
interesante para entender los margenes sociales de la Edad Moderna (Chartier,
2002: 1),1llena de pobres y de truhanes, muy abundantes en las calles de las gran-
des ciudades como Sevilla o Madrid (Rivero Rodriguez, 2005: 316). Esta realidad
aparece muy nitidamente dibujada en la literatura de la época. Sin embargo, dado
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que el lenguaje empleado es un obsticulo, proponemos dos soluciones. Por un
lado, una lectura colectiva en el aula para que el docente pueda resolver las dudas
que se susciten; por otro utilizamos, como hemos indicado al inicio del presente
trabajo, obras adaptadas al contexto de la ESO.

Un tercer motivo es el hecho de que esta época se suele estudiar describiendo
las estructuras de poder y los monarcas. Sin embargo, el pueblo llano es el elemen-
to social y politico mas representativo del periodo y, en concreto, los marginados
(Bennassar, 2001: 221). Ademis, aunque en este periodo hubo un importante
crecimiento econémico, amplios sectores sociales quedaron fuera del mismo
(Parker, 2017). Como consecuencia, abordar este periodo desde este punto de
vista ofrece un tema de debate y de argumentacién que posteriormente se puede
aprehender con algtin proyecto como el que desde aqui proponemos. Se desarro-
llan asi el pensamiento critico y las operaciones formales y, en dltima instancia,
se trabajan las competencias clave cuando se disefia un texto argumentativo en el
que exponer el resultado de los debates.

RESULTADOS

Los resultados obtenidos han sido positivos en lineas generales aunque se
deben introducir matices. Para la forma de valoracion se ha utilizado una ribrica
aunque no se ha usado el tradicional sistema CoRubrics (Alemany, 2018: 39). Con
este instrumento cualitativo los alumnos han manifestado que el grupo-clase se ha
cohesionado mejor porque han podido desarrollar un proyecto con compaiieras
y compaifieros que no conocian o con quienes tenian menos trato. Asimismo,
han manifestado que la lectura de estas obras les ha interesado y les ha parecido
similar a situaciones que conocen.

En cuanto a los datos, la observacién del proceso ha llevado a constatar que
mis del 50% del alumnado abordé el contenido positivamente, si bien es cierto
que, respecto de la profundidad y la jerarquizacion de las causas de las diferencias
sociales que aparecen en las obras propuestas, estas no se lograron en su totali-
dad. En concreto, la variable de la temporalidad fue utilizada en sus variantes de
tiempo largo (Bellver Amaré, 2001) de forma muy limitada. De la totalidad de los
alumnos, aproximadamente s6lo un 15% fue capaz de desarrollar esta capacidad
y siempre con la ayuda del docente, que estaba permanentemente sugiriendo
posibilidades de interpretacién de datos y posibles relaciones con conceptos que
se habian aprendido en la Fase I.

En su variante de tiempo medio, la temporalidad fue utilizada con mds profu-
sién. Alrededor del 75% de los alumnos fue capaz de comprender los conceptos
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de cambio y de permanencia en términos de tiempos mds cortos. Incluso hubo
varios de ellos, posteriormente propuestos para la entrada en PFPB y PMAR de
30 de la ESO, que entendieron la similitud entre la situacién social y econémica
de algunos de los tipos marginales y las causas que habian provocado rebeliones
urbanas y campesinas en los siglo XIV y XV. Estos discentes estaban utilizando
las operaciones formales para comprender de forma légica los mecanismos de
cambio y de permanencia. Incluso alguno de ellos llegé a cuestionar, por su cuenta
y sin sugerencias del docente, la tradicional divisién entre Edad Media y Edad
Moderna, aunque se explicé, para obligar a la reflexién, la relacién entre la caida
de Constantinopla y la llegada de los europeos a América con las necesidades de
desarrollo comercial y su vinculacién con el desarrollo urbano, por aportar sélo
unos escasos ejemplos.

Respecto de los alumnos que sélo fijaban su atencién en hechos anecdéticos,
detectamos un 90% del alumnado total. Se trata de un alumnado que, por unos u
otros motivos, prefiri6 centrarse en un relato lineal. Estos discentes huyeron de la
lectura de dos obras y prefirieron establecer, en la medida de lo posible, la relacién
entre la informacién extraida por una de ellas (en unos casos fue Lazarillo, y, en
otros, Rinconete y Cortadillo) con los conocimientos que tenian gracias a la Fase
I, 1a fase de flipped classroom.

En relacién con lo anterior, la cuestion de la empatia histérica también se ha
trabajado a través de la lectura de los casos de Rinconete, de Cortadilloy de Lazaro.
Como consecuencia, la empatia histérica se ha fomentado pero el grado de asun-
cién madura de la misma ha sido limitado. Esta limitacién se vincula con el grado
de desarrollo del pensamiento abstracto, ya que mientras la inmensa mayoria de
los alumnos juzgaron los personajes y circunstancias que los rodeaban desde el
prisma actual, s6lo aquellos alumnos que eran capaces de aplicar operaciones
formales en un cierto grado demostraron una empatia histérica de nivel 2 o 3
(Saiz Serrano; 2013b: 5).

Para acabar, las argumentaciones tenfan que plasmarse en forma de textos cuyo
esquema previo se realizaba de forma colectiva. En este caso, esta tarea ha sido
muy compleja, ya que los alumnos no estaban acostumbrados a planificar los textos
escritos que producian mediante un esquema previo necesario para jerarquizar las
ideas que pretenden emplear en un texto, asi como esbozar las relaciones entre ellas
(comparacién- contradiccién-apoyo...). Habia alumnos que presentaban ciertas
reticencias pero se fueron beneficiando de la presencia de otros que les ayudaban
a jerarquizar y deducir. Sin embargo fue necesario que el docente propusiese un
esquema de planificacién del texto asi como el uso de determinados conectores.
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En cuanto a la fase IV, el texto que cada grupo gener6 fue compartido en el
Classroom del grupo-clase y, posteriormente, sometido al debate y critica colec-
tiva por parte de todo el alumnado. Sin embargo, se constaté que no todos los
discentes aportaron el mismo grado de trabajo de compromiso. Ello se valoré con
el uso de una rabrica en la que se midieron estos aspectos desde una perspectiva
cualitativa. Cuando el grupo generé un texto de un cierto rigor en cuanto a la can-
tidad de datos aportados y a la jerarquizacion de los mismos en base a la idea que
pretendian desarrollar, este fue publicado en formato papel en la revista del centro.

Aparte de todo ello, un aspecto fundamental en la ensefianza de la His-
toria, que es la temporalidad histérica entendida como la comprensién de los
diferentes ritmos de cambio y las diferentes duraciones de las permanencias,
que seria el colofén disciplinario de todo el proyecto, no siempre se ha logrado.
Elementos esenciales de la disciplina como la sucesion si que se han compren-
dido correctamente porque se trata de elementos relativamente concretos. No
obstante, cuestiones como la simultaneidad, que son el paso previo para el ana-
lisis de procesos, han sido més complejos. En concreto, desarrollar la capacidad
de anilisis en cuanto a la discusién sobre las diferencias y paralelismos en los
elementos sociales, urbanisticos y econémicos respecto de la Baja Edad Media
ha sido una cuestién muy complicada que no ha sido posible de desarrollar en
todos los discentes.

CONCLUSIONES

La experiencia, aunque no exenta de problemas, ha sido claramente positiva.
De hecho, mediante este proyecto multidisciplinar es factible trabajar las com-
petencias clave y la argumentacién, muy ligada a las anteriores, asi como todo
lo que emana del trabajo cooperativo. Ahora bien, era necesario ahondar en la
zona de desarrollo proximo para conseguir pasar de las operaciones concretas, muy
comunes en estos niveles educativos, a las operaciones formales, si bien es cierto
que con matices.

Respecto de las competencias clave, estas se pueden desarrollar a través del
estudio de los contenidos de la Historia de segundo de la ESO (Siiz, 2012:
67-77) pero el objetivo que hemos intentado cubrir ha sido el trénsito entre el
desarrollo de las operaciones concretas y las operaciones formales. Para ello es
esencial disefiar actividades que, simultineamente, ahonden en la cuestién de
los diferentes ritmos temporales y en el pensamiento critico. Posteriormente, los
resultados se deben expresar en un escrito producido libremente por los alumnos
y las alumnas.
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Este transito entre unas operaciones intelectuales y otras se ha trabajado par-
tiendo de la idea de que la temporalidad incide en la zona de desarrollo proximo
de Vygotsky. Ello se ha conseguido con relativa satisfaccién. El alumnado mds
capaz podia adentrarse en la argumentacion histérica utilizando diferentes ritmos
temporales en su escrito final, mientras que los discentes que eran menos capaces
de abstraerse tendian a la narracién.

Hemos visto que la idea que subyace es que los alumnos extraigan una lectura
propia, aunque sea grupal, de obras de la literatura cldsica espafiola. Evidentemen-
te, este proyecto ha sido muy complejo desde el primer momento. No obstante,
aunque los objetivos eran ambiciosos y no se han cumplido todos, pensamos que,
en mayor o menor medida, se han puesto los cimientos para repetir proyectos
similares con otras obras como La gitanilla.

En cuanto a la informacién utilizada, para contextualizar el contenido del
proyecto en su fase I se pueden emplear desde videos de Youtube previamente
seleccionados por el docente y embebidos en un blog de aula, hasta links a estos
videos compartidos mediante el Google Classroom. La cuestién es combinar
el contenido proporcionado por el docente, que puede ser mediante textos o
mediante explicaciones orales, con recursos digitales como los ya comentados.
Incluso se puede caminar hacia el concepto de clase invertida (Lucero, 2018).
La idea que subyace es el trabajo basado en la gestacion final de un texto, indi-
vidual o colectivo, que combine los elementos anteriormente reflejados.

Para desarrollar el trabajo colectivo hemos recurrido al ABP ya consideramos
que es una forma idénea de conseguir el aprendizaje en grupo (Liarte, 2018: 35).
No obstante, en ocasiones, y a causa de las circunstancias especificas de parte
del alumnado, los prototipos descritos en Rinconete y Cortadillo generaron cierta
fascinacién. Con ello se cumpliria el objetivo de Cervantes cuando se decide a
escribir este texto y que es conseguir que cada lector extraiga una lectura personal
e intransferible de lo que lee. Este proyecto seria, de esta forma, la aplicacién de
la /iteratura viva de tipo renacentista.

Por otra parte, se ha conseguido acercar el periodo a los intereses especificos
de los discentes asi como se ha logrado ofrecer una posible interpretacién de la
desigualdad social no sélo en el siglo XVI y XVII sino en el momento actual
a través del empleo de modelos interpretativos. Asi se ha logrado desarrollar la
competencia social y ciudadana conjuntamente con la competencia lingiiis-
tica y las operaciones formales, puesto que los alumnos han sido capaces de
abstraerse de lo inmediato, que son los gremios, la estructura social del XVIy
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principios del XVII para pasar a entender el momento actual. De esta manera
se ha cubierto la significatividad psicolégica.

Por todo esto pensamos que determinados objetivos se han ido cumpliendo,
pero otros, no. Ha sido muy dificil conseguir que el discurso histérico empleado
en los textos finales sea un discurso analitico. La tendencia general ha sido recurrir
a la narracién lineal, aunque sabemos que con un discurso elaborado y producido
por los alumnos es factible aprehender conceptos (Ferndndez-Rufete Navarro y
Fernindez-Rufete Navarro, 2018: 159). No obstante, al menos con este enfoque
nos adentramos en la Historia social, un enfoque intelectual y epistemolégico
que creemos que es mds enriquecedor no sélo a nivel pedagégico, sino también
epistemoldgico que el que se ha ido utilizando hasta ahora (Florescano, 1999).
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