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INTRODUCCIÓN
La expresión “Leyenda Negra” fue acuñada por primera vez por Juderías 

(2017) en el libro con el mismo título; en su introducción la define:
“Por leyenda negra entendemos el ambiente creado por los fantásticos relatos que 
acerca de nuestro País han visto la luz pública en casi todos los países; las descrip-
ciones grotescas que se han hecho siempre del carácter de los españoles como indi-
viduos y como colectividad; la negación o, por lo menos, la ignorancia sistemática 
de cuanto nos es favorable y honroso en las diversas manifestaciones de la cultura 
y del arte; las acusaciones que en todo tiempo se han lanzado contra España fun-
dándose para ello en hechos exagerados, mal interpretados o falsos en su totalidad 
y, f inalmente, la afirmación contenida en libros al parecer respetables y verídicos 
y muchas veces reproducida, comentada y ampliada en la prensa extranjera de que 
nuestra Patria constituye, desde el punto de vista de la tolerancia, de la cultura y 
del progreso político, una excepción lamentable dentro del grupo de las naciones 
europeas. En una palabra, entendemos por leyenda negra la leyenda de la España 
inquisitorial, ignorante, fanática, incapaz de f igurar entre los pueblos cultos lo 
mismo ahora que antes, dispuesta siempre a las represiones violentas; enemiga del 
progreso y de las innovaciones; o, en otros términos, la leyenda negra que habien-
do empezado a difundirse en el siglo XVI, a raíz de la Reforma, no ha dejado 
de utilizarse en contra nuestra desde entonces y más especialmente en momentos 
críticos de nuestra vida nacional”.

DESMONTANDO LA LEYENDA NEGRA
JOSÉ ANDRÉS PRIETO PRIETO

(Universidad de Murcia)
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Si hacemos caso a los principales estudiosos del tema (Pérez, 2009), (Schulze, 
2008), (Roca, 2016) estas acusaciones se fraguaron en el siglo XVI cuando la 
Monarquía Hispánica se convierte en la principal potencia europea y sus prin-
cipales competidores y enemigos las utilizaron como estrategia propagandística. 
Aunque la leyenda negra surge en Italia en el siglo XVI, tres potencias euro-
peas, enemigas de la monarquía hispánica en aquella época son las instigadoras: 
Holanda, Inglaterra y Francia. A partir del siglo XIX nuevos países incorporan 
la leyenda negra a la hora de hablar de la historia de España, como es el caso de 
EEUU y alguna de las repúblicas iberoamericanas que nacen de la descomposi-
ción del imperio español.

Las obras consideradas indispensables para el origen de la leyenda negra son:
Brevísima relación de la destrucción de las Indias (1551) de Bartolomé de las 

Casas.
Exposición de algunas mañas de la Santa Inquisición española (1567) de Regi-

naldo González Montes.
El libro de los mártires (1594) de John Foxe
Apología (1580) de Guillermo de Orange
Relaciones (1594) de Antonio Pérez (bajo el seudónimo de Rafael Peregrino)

Muchos panfletos de protestantes alemanes y flamencos denunciaban en el 
siglo XVI la pleitesía que rendía el imperio español a la inquisición y tachaban a 
Felipe II de fanático; Guillermo de Orange en su citada obra, Apología, acusaba 
al duque de Alba de ser el perro de presa de Felipe II y de firmar en su nombre 
miles de ejecuciones y expolios en Flandes. También denunciaba la crueldad 
de los ejércitos españoles. Del mismo modo sostenía que el rey español había 
mandado ejecutar a su propio hijo, Carlos, y a su mujer Isabel de Valois. Por su 
parte, Antonio Pérez, secretario de Felipe II, escribió otro libelo con ayuda de 
Isabel I de Inglaterra, Relaciones, que encendió por toda Europa un sentimiento 
antiespañol.

Básicamente, cuatro fueron los mitos que alimentaron dicha leyenda negra:
•	 La crueldad de los españoles con los indios americanos durante la con-

quista y con la colonización posterior
•	 Los horrores y crímenes de estado perpetrados por el tribunal de la inqui-

sición
•	 La crueldad y maldad y fanatismo de Felipe II, el monarca más grande de 

la Europa de su tiempo, que lo presentaban como “el diablo del mediodía”
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•	 El carácter español: Los españoles son presentados como vagos, fanáti-
cos, intransigentes, vengativos, celosos y beatos. Así describían los viaje-
ros del siglo XVII a los españoles: “Los españoles son naturalmente pequeños 
de estatura, de una carnación morena y áspera de sequedad, negros de pelo y 
barba muy corta. En cuanto al traje, el negro es el color que usan y el terciopelo 
f igurado la tela más ordinaria. No abandonan sus espadas ni para confesarse 
ni para comulgar. Son orgullosos y presuntuosos. Se encuentran tantos espa-
ñoles ignorantes, que no creen que haya otras tierras más allá de España. Son 
reservados, sombríos, soñadores, melancólicos y celosos. Son dados al pecado de 
la carne”

•	 El instrumento fundamental con el que contaron los enemigos de la 
monarquía hispánica fue la imprenta que a su vez favoreció la transmi-
sión de la propaganda antiespañola. En una sociedad rural y básicamente 
analfabeta las hojas históricas en forma de grabados propagandísticos 
jugaron un papel fundamental de la transmisión de la difamación de la 
principal potencia europea del momento como era la monarquía hispá-
nica de los Austrias. Joris Hoefnagel, Franz Hogenberg, Michael von 
Aitzing, Enamuel Van Meteren, Matthäus Merian y Theodor de Bry 
fueron los principales grabadores que actuaron al servicio de la propa-
ganda antiespañola. Felipe II contó con un equipo anti propagandístico: 
Hieronymus Wiericx, Cristóbal Pantino, Pero Cornejo, aunque no consi-
guió los resultados de la propaganda antiespañola (Schulze, 2008). Según 
Schulze (2008) los medios propagandísticos tenían un amplio arsenal de 
técnicas:
-	 La sátira para ridiculizar al oponente.
-	 La glorificación para enaltecer a los líderes del movimiento y denostar 

al enemigo.
-	 La difusión de falsos rumores sobre hechos y cualidades de los adver-

sarios.
-	 Las repeticiones continuas para lograr que las mentiras y exageraciones 

se conviertan en realidades.
-	 La simplificación de asuntos complejos con el objeto de reducirlos al 

binomio bueno-malo.
-	 La creación de estereotipos, positivos para el bando propio y negativos 

para lo ajeno.
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-	 Desinformación y el silencio: mientras se imputan todos los males al 
oponente, se ocultan y callan las deficiencias y los errores del grupo 
propio.

Lo curioso es que esta leyenda negra ha perdurado, desde que apareció, a 
mediados del siglo XVI, hasta la actualidad, bien entrado el siglo XXI; buena parte 
de la historiografía española hasta la segunda mitad del siglo XX llegó a aceptar 
con resignación este “sambenito”.

Después de publicarse hace ya más de cien años el famoso texto de Julián de 
Juderías, de una manera u otra hasta la actualidad, donde se denunciaba la pre-
sencia de dicha leyenda negra, el mito sigue presente en la mentalidad colectiva 
de aquellos países que nos la crearon, ignorándose la historiografía actual más 
rigurosa, tanto española como extranjera, que concluye que España no fue ni 
mejor ni peor que las demás potencias contemporáneas, incluyendo a aquéllas 
que se afanaron en calumniarla.

mentalidad colectiva de aquellos países que nos la crearon, ignorándose la 

historiografía actual más rigurosa, tanto española como extranjera, que 

concluye que España no fue ni mejor ni peor que las demás potencias 

contemporáneas, incluyendo a aquéllas que se afanaron en calumniarla. 
 

 

 

Recientemente están apareciendo noticias que demuestran la  presencia de 

la leyenda negra en los colegios de Holanda, EEUU y Gran Bretaña. El 

presidente de México exigió disculpas a España por la leyenda negra y el de 

Filipinas quiere cambiar el nombre al país.   El expresidente de EEUU, 

Barak Obama, llegó a comparar en un discurso la inquisición española 

con el Estado Islámico 

 
 
Propuesta didáctica 

 
Nuestra propuesta didáctica consistirá en desmontar con nuestros alumnos la 

falsedad o falta de fundamento en estas acusaciones, analizando 

distintas fuentes primarias, comparando la actuación de España con otros 

episodios (represiones, guerras de religión, colonizaciones) protagonizados 

por las demás potencias europeas, especialmente aquellas que crearon 

dicha leyenda negra. 

Para ello elaboraremos una unidad didáctica contextualizada para un grupo 

de Segundo de Bachillerato de Investigación en el IES “Francisco de 

Goya” de Molina de Segura en Murcia. 

Objetivos 
 

• Que el alumnado sea capaz de consultar e interpretar fuentes 

Recientemente están apareciendo noticias que demuestran la presencia de la 
leyenda negra en los colegios de Holanda, EEUU y Gran Bretaña. El presidente 
de México exigió disculpas a España por la leyenda negra y el de Filipinas quiere 
cambiar el nombre al país. El expresidente de EEUU, Barak Obama, llegó a 
comparar en un discurso la inquisición española con el Estado Islámico
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PROPUESTA DIDÁCTICA
Nuestra propuesta didáctica consistirá en desmontar con nuestros alumnos la 

falsedad o falta de fundamento en estas acusaciones, analizando distintas fuentes 
primarias, comparando la actuación de España con otros episodios (represiones, 
guerras de religión, colonizaciones) protagonizados por las demás potencias euro-
peas, especialmente aquellas que crearon dicha leyenda negra.

Para ello elaboraremos una unidad didáctica contextualizada para un grupo 
de Segundo de Bachillerato de Investigación en el IES “Francisco de Goya” de 
Molina de Segura en Murcia.

Objetivos
•	 Que el alumnado sea capaz de consultar e interpretar fuentes primarias
•	 Desarrollar la capacidad de crear sus propios temarios
•	 Descubrir que la búsqueda de la verdad y la excelencia debe el eje de todo 

estudio verdadero
•	 Desarrollar la curiosidad intelectual
•	 Potenciar la realización de trabajos de investigación individuales y en 

grupo, coordinados por el profesor donde los alumnos expongan y argu-
menten, planteen hipótesis, alcanzando conclusiones

•	 Facilitar al alumnado el desarrollo de sus aptitudes
•	 Adquirir una preparación rigurosa sobre las materias, en nuestro caso la 

Historia
•	 Desarrollar métodos para el estudio de las Ciencias y las Letras Compe-

tencias clave

El aprendizaje por competencias implica adquirir un conocimiento de base 
conceptual: conceptos, principios, teorías, datos y hechos, un conocimiento rela-
tivo a las destrezas, es decir un conocimiento procedimental o de saber hacer; y 
un conocimiento de base actitudinal que implica una adquisición de actitudes y 
valores. Las competencias clave del currículum que con nuestra unidad didáctica 
vamos a trabajar son las siguientes:

•	 Comunicación lingüística
•	 Competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología
•	 Competencia digital
•	 Aprender a aprender
•	 Competencias sociales y cívicas
•	 Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor
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METODOLOGÍA
Una de las principales características de la sociedad actual es la rapidez de 

los cambios que ésta experimenta. En este contexto, la geografía, la historia y las 
ciencias sociales que son las encargadas de estudiar el devenir en el tiempo y en 
el espacio adquieren un especial protagonismo. Hasta hace no mucho tiempo, 
la metodología empleada por los profesores de enseñanza secundaria se basaba 
casi exclusivamente en el aprendizaje memorístico, donde el rol del profesor era 
determinante como transmisor de conocimientos y las estrategias expositivas 
eran la única metodología utilizada en el tratamiento curricular. Por fortuna, 
actualmente la didáctica de las ciencias sociales está llevando a cabo un proceso 
de reflexión para cambiar los métodos de enseñanza (Prats, 2001). Cada día son 
más los docentes que abandonan las estrategias expositivas como único método 
de trabajo donde el profesor de historia era el único protagonista, para trabajar 
utilizando estrategias de indagación donde el verdadero protagonista del proceso 
de enseñanza-aprendizaje es el alumno (Miralles, 2005).

Los métodos didácticos para la enseñanza de las ciencias sociales deben tener 
como principal finalidad que el alumno valore los diferentes aspectos de la socie-
dad en que vive atendiendo a la complejidad de los hechos sociales, debe conocer 
su entorno, su patrimonio cultural y artístico (Carretero y Limón, 1994) y debe 
adquirir competencias históricas y formarse en pensamiento histórico (Seixas y 
Morton, 2013). Es evidente que para que el alumno pueda adquirir este tipo de 
conocimientos y actitudes es necesaria la aplicación de una metodología que vaya 
más allá de la simple recepción pasiva y memorística de contenidos conceptuales. 
Esto se consigue mediante un aprendizaje significativo y la cooperación (Miralles, 
Molina, Ortuño, 2011).

Aunque hay cierta concienciación en el profesorado de secundaria y bachille-
rato, a la hora de trabajar con el pensamiento histórico (Prieto, Gómez, Miralles, 
2013), estudios recientes (Sáiz y López-Facal, 2015), (Gómez, Molina y Pagán, 
2012), (Gómez, Ortuño y Molina, 2014), (Gómez, Miralles, Molina, 2015) 
demuestran la escasa formación que tienen los alumnos de ESO y bachillerato 
en competencias históricas y pensamiento histórico.

Con Desmontando la leyenda negra —título de nuestro trabajo— no pretende-
mos negar el conjunto de atrocidades que los ejércitos de la Monarquía Hispánica 
pudieron cometer y cometieron durante la conquista y colonización de América, 
durante las guerras de religión en Europa, durante la rebelión de los Países Bajos 
o durante la Guerra de los Treinta Años. Tampoco significa negar la persecución 
y represión que sufrió la sociedad heterodoxa española por parte de santo oficio 
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de la inquisición desde que se creó con los Reyes Católicos en el siglo XV hasta 
su abolición ya bien entrado el siglo XIX. Pero el alumnado sí debe saber que 
Felipe II actuó en un contexto europeo donde la doctrina dominante en todos los 
países era el Absolutismo y el monarca español fue un rey absoluto más. Que la 
conquista de América se realizó en el contexto de las grandes exploraciones del 
siglo XVI, donde todas las potencias europeas se disputaron la conquista y colo-
nización de territorios en América, Asia y el Pacífico, como ocurriría en el siglo 
XIX con los territorios de África. Que las persecuciones religiosas –protestantes 
contra católicos, católicos contra protestantes– fueron terribles en la Europa de los 
siglos XVI y XVII, no sólo en los territorios de la Monarquía Hispánica. Que los 
ejércitos europeos estaban formados por mercenarios que cuando no cobraban se 
daban al pillaje sin respetar ancianos, mujeres y niños. Que en Europa, especial-
mente en Alemania, en los siglos XVI y XVII se desencadenó una caza de brujas 
donde murieron miles de mujeres –más de 60.000– quemadas en la hoguera, cifra 
muy por encima del total de ajusticiados por la inquisición española.

La leyenda negra antiespañola pretendía poner en valor todos los defectos 
de los españoles sin resaltar ninguna virtud. Con nuestra unidad Desmontando 
la leyenda negra pretendemos poner en valor la aportación hispana a la primera 
globalización y la gran aportación que supuso el Siglo de Oro a la cultura y arte 
de Europa y América. También la mezcla de razas en la América colonial.

Desmontando la leyenda negra significa formar a mis alumnos en pensamiento 
histórico, que aprendan a valorar el uso de las fuentes primarias, a tener perspecti-
va histórica, que aprendan a pensar el pasado para comprender mejor el presente, 
a fomentar la empatía y el sentido crítico (Tribó, 2003).

Como materiales nos apoyaremos en fuentes primarias iconográficas; graba-
dos y láminas de la época:

En la primera lámina comparamos dos grabados el primero de Theodor de 
Bry que se ocupó de denunciar los abusos de los españoles con los indios ameri-
canos el segundo de Jacques Callot; este último a través de sus grabados denuncia 
los desastres de la guerra; los grabados corresponden al siglo XVII, cuando en 
1633 el ejército francés de Luis XIII invadió Lorena; en sus grabados denuncia 
todo tipo de excesos con la población civil. Algunos críticos han comparado estos 
grabados con los Desastres de la Guerra de Goya.	 Ambos grabados tienen una 
misma temática.



Desmontando La Leyenda Negra

651

Lámina 1
Lámina 1 

 

 

 

En la segunda lámina podemos comparar el modo de proceder de la 

inquisición con el modo de proceder tanto por los católicos como por los 

luteranos y calvinistas con las mujeres acusadas de brujería 

Lamina 2 
 

 

 
 
 
En la lámina tercera aparece, por un lado, la expulsión de los moriscos en 

1609 por el rey Felipe III de España y por el otro, las conversiones forzosas 

de hugonotes por parte de Luis XIV de Francia en 1678, conocidas 

como “dragonadas”; dos ejemplos de intolerancia religiosa  

 

 

En la segunda lámina podemos comparar el modo de proceder de la inqui-
sición con el modo de proceder tanto por los católicos como por los luteranos y 
calvinistas con las mujeres acusadas de brujería

Lamina 2

Lámina 1 
 

 

 

En la segunda lámina podemos comparar el modo de proceder de la 

inquisición con el modo de proceder tanto por los católicos como por los 

luteranos y calvinistas con las mujeres acusadas de brujería 

Lamina 2 
 

 

 
 
 
En la lámina tercera aparece, por un lado, la expulsión de los moriscos en 

1609 por el rey Felipe III de España y por el otro, las conversiones forzosas 

de hugonotes por parte de Luis XIV de Francia en 1678, conocidas 

como “dragonadas”; dos ejemplos de intolerancia religiosa  

 

 

En la lámina tercera aparece, por un lado, la expulsión de los moriscos en 1609 
por el rey Felipe III de España y por el otro, las conversiones forzosas de hugo-
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notes por parte de Luis XIV de Francia en 1678, conocidas como “dragonadas”; 
dos ejemplos de intolerancia religiosa

Lámina 3Lámina 3 
 

 

 
 
 
En la cuarta lámina podemos apreciar el doble saqueo de la ciudad de 

Malinas; en el primer caso por el ejército español en 1572: la furia española; 

en el segundo por el ejército inglés en 1580; la furia inglesa. 

Lámina 4 
 

 

 
 
 
En la lámina quinta podemos apreciar dos episodios de las guerras de 

religión; en el primer grabado podemos apreciar la matanza de hugonotes 

en Francia en la famosa noche de San Bartolomé mientras que en el 

segundo aparece el saco de Amberes por las tropas españolas. Ambas 

fuentes iconográficas muestran la misma brutalidad en dos escenarios 

diferentes, aunque figurativamente  parecen dos obras inspiradas en un 

mismo hecho, hasta en las dos aparece un cadáver colgado del mismo 

En la cuarta lámina podemos apreciar el doble saqueo de la ciudad de Malinas; 
en el primer caso por el ejército español en 1572: la furia española; en el segundo 
por el ejército inglés en 1580; la furia inglesa.

Lámina 4

Lámina 3 
 

 

 
 
 
En la cuarta lámina podemos apreciar el doble saqueo de la ciudad de 

Malinas; en el primer caso por el ejército español en 1572: la furia española; 

en el segundo por el ejército inglés en 1580; la furia inglesa. 

Lámina 4 
 

 

 
 
 
En la lámina quinta podemos apreciar dos episodios de las guerras de 

religión; en el primer grabado podemos apreciar la matanza de hugonotes 

en Francia en la famosa noche de San Bartolomé mientras que en el 

segundo aparece el saco de Amberes por las tropas españolas. Ambas 

fuentes iconográficas muestran la misma brutalidad en dos escenarios 

diferentes, aunque figurativamente  parecen dos obras inspiradas en un 

mismo hecho, hasta en las dos aparece un cadáver colgado del mismo 

En la lámina quinta podemos apreciar dos episodios de las guerras de religión; 
en el primer grabado podemos apreciar la matanza de hugonotes en Francia en 
la famosa noche de San Bartolomé mientras que en el segundo aparece el saco 
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de Amberes por las tropas españolas. Ambas fuentes iconográficas muestran la 
misma brutalidad en dos escenarios diferentes, aunque figurativamente parecen 
dos obras inspiradas en un mismo hecho, hasta en las dos aparece un cadáver 
colgado del mismo balcón.

Lámina 5

balcón. 

Lámina 5 
 

 

 
 
 
Conclusiones 

 
Podemos concluir diciendo que la leyenda negra antiespañola que se forjó 

en el siglo XVI ha perdurado a lo largo de los siglos hasta llevar a la 

actualidad, llegando los historiadores españoles a aceptar con resignación 

esta mentira. La causa fundamental de esa perdurabilidad hay que buscarla 

en el uso inadecuado de las fuentes primarias. Precisamente con el uso de 

las fuentes primarias, en este caso fuentes iconográficas nuestros alumnos 

han realizado un ejercicio de reflexión sobre la gran mentira de esa leyenda 

negra a la vez que han entrado en contacto con las competencias históricas, 

el pensamiento crítico y el pensamiento histórico; para aprender historia 

hemos utilizado las mismas herramientas que suele utilizar el historiador, 

apartándonos del mero ejercicio memorístico. 
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