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MUJERES OLVIDADAS EN LA HISTORIA.
ESTEREOTIPOS E INVISIBILIDAD EN LOS
LIBROS DETEXTO

DANIEL MALDONADO CID*
(Universidad de Castilla-L.a Mancha)

http://doi.org/10.18239/jornadas_2020.27.58

INTRODUCCION

En este trabajo abordamos la escasa representatividad de la historia de las muje-
res en los libros de texto. Los anlisis realizados hasta el momento muestran un bajo
indice de presencia femenina en los recursos didacticos empleados por el docente.
La invisibilidad femenina frente al elevado protagonismo masculino en la historia
estd provocando que los estereotipos sobre la percepcién de la realidad arraiguen
sobremanera en las mentalidades del colectivo mds joven de nuestra sociedad. Por
ello, nuestro objetivo fundamental consiste en identificar los clichés y las carencias
en torno al dmbito femenino dentro de la diversidad temitica de los contenidos
impartidos en Educacién Secundaria Obligatoria (ESO) sobre historia. Para cum-
plir dicho objetivo hemos comparado diferentes libros, concretamente los editados
por Santillana, Anaya, y SM Savia, principalmente los que conciernen a las asig-
naturas de Geografia e Historia en los cursos de 1°,2°, 3° y 4° de los tltimos afos.

El analisis de estos materiales nos permite ver no sélo las ausencias, sino
las distancias entre la historiografia y la didactica de la historia. También nos
brinda la oportunidad de aproximarnos a posibles soluciones que aporten una
comprensién completa de la historia, sin excluir a ninguno de los sujetos que

*  Este trabajo estd avalado por el proyecto de investigacién Familias, trayectorias y desigual-

dades sociales en la Espafia centro-meridional, 1700-1930 [Referencia HAR2017-84226-
C6-2-P], dirigido por Francisco Garcia Gonzilez y Jesus Manuel Gonzilez Beltrin y
que ha sido posible gracias a la financiacién concedida por el Ministerio de Economia y
Competitividad.
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la protagonizaron. En este sentido, el presente estudio también pretende dar
respuesta a uno de los objetivos principales de la investigacién sobre jefaturas
femeninas, que actualmente llevamos a cabo en el Seminario Historia Social
de la Poblacién (SEHISP) de la Facultad de Humanidades de Albacete y que
se materializa en la tesis doctoral titulada “Mujeres al frente del hogar. Entre la
ausencia y la soledad en el sureste de la Peninsula Ibérica (1700-1860)”. Dicho
objetivo consiste en desmontar los estereotipos evitando caer en generalizadas
simplificaciones que nos llevan a pensar en la vida de las mujeres como un
hecho excepcional ligado a determinados aspectos y conductas como pueden
ser: el dmbito doméstico, los trabajos no remunerados y de baja cualificacién, o
la pobreza y la soledad, entre otros.

Desde el punto de vista legislativo, el articulo 23 c. de la Ley Organica de
Educacién (LOE) destacaba el papel determinante de las capacidades que deben
adquirir los alumnos en términos de tolerancia e igualdad (Gallego y Gémez,
2016: 127). Esta apuesta por potenciar el conocimiento de los valores y el respeto
se ha mantenido en la posterior y actual Ley Orgédnica 8/2013,de 9 de diciembre,
para la mejora de la calidad educativa (LOMCE). En cambio, si descendemos
a los contenidos expresados en los libros de texto, las referencias a esta realidad
son exiguas. Los bajos porcentajes de inclusién de las mujeres en el discurso
histérico responden al simple hecho de que sigue imperando el discurso politico
econémico sobre lo social (Santi, y Pages, 2011: 131). El dmbito femenino ha
quedado relegado a un segundo plano (Garcia, 2015: 168). La balanza se halla
descompensada. La prominencia y recurrencia de personajes mondrquicos (en su
gran mayoria hombres) u otros personajes de cierta relevancia social en los textos
educativos apenas deja espacio a otros apartados temdticos. Prueba de ello son
las numerosas pdginas que tienen que ver con la conquista de un territorio o las
guerras y los conflictos politicos. Sin embargo, y, mds adelante veremos algunos
ejemplos de este problema, los textos que se aproximan al estudio de la sociedad
o a la vida cotidiana no sobrepasan las dos pdginas, incluso una pdgina.

A lahora de realizar nuestra investigacion, trabajos como el de Gémez y Tenza
(2015) y el de Gallego y Gémez (2016) que ahondan en el analisis de estereotipos
de género a través de las ilustraciones del temario de los libros de historia, o el de
Delfin y Pérez (2015), donde el analisis critico del discurso permite identificar
determinados clichés que potencian o, por el contrario, ocultan hechos histéricos
(Delfin y Pérez, 2015: 944), son una referencia para el estudio de la invisibilidad
de las mujeres. Ademas, los estudios de Santi, y Pages, (2011) y Pages, y Santi,

(2012), se preguntan de qué manera contribuyen la historia y las ciencias sociales
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en el dmbito educativo, adentrdndose en la visién que los mds jévenes adquieren
cuando asocian principalmente el discurso histérico con el rol que juegan los
grandes personajes. Aun asi, es cierto que en los ultimos afios se ha desarrollado
una tendencia positiva en cuanto a la inclusién de las mujeres en la historia como
apunta el articulo de Fernandez (2005). Por ello se hace necesaria la revision y
comparacién de los materiales diddcticos mds actuales con los de hace una década.
En este sentido, el exhaustivo trabajo de Lépez-Navajas (2014) sobre la ausencia
de las mujeres en la ESO ha sido fundamental gracias a la base de datos Mujeres
en la ESO (MESO) del proyecto realizado en la Universidad de Valencia “Las
Mujeres en los Contenidos de la Educacién Secundaria Obligatoria” (Lépez-
Navajas, Lépez et dl. (2009).

METODOLOGIA

El principal objetivo de este trabajo se ha centrado en observar los diferentes
estereotipos reflejados en el dmbito femenino a lo largo de la historia. ;Cudles
son los clichés que mds se repiten y que han arraigado en relacién con la posi-
cién social de las mujeres en el discurso histérico? A la hora de responder a
estas cuestiones, a través de los libros de texto hemos analizado los contenidos
referentes a cada época histérica. Ademds, se ha prestado especial atencién al
temario correspondiente a finales del Antiguo Régimen impartido durante el
40 curso de esta etapa puesto que corresponde con el arco cronolégico de la tesis
doctoral. En base a esto, la metodologia se ha fundamentado en los siguientes
aspectos:

- Han sido estudiadas las asignaturas de Geografia e Historia que se impar-
ten en los cursos de 1°, 20, 3° y 4° de 2016 y 2017, centrindonos tnica-
mente en las unidades referentes a la Historia. Las editoriales elegidas han
sido, para el caso del primer ciclo (1°,2° y 3° de ESO), Santillana; con
respecto al segundo ciclo (4° de ESO) se han comparado los contenidos
de “El siglo XVIII. La Epoca de la Tlustracién”y “El Antiguo Régimen y
la Tlustracién”de los grupos editoriales de Anaya digital y SM Savia digital
respectivamente.

- Han sido medidos los indicadores de presencia y ausencia del ambito
femenino mediante el desarrollo de las siguientes acciones:

1. Contabilizar el nimero de paginas con o sin mujeres. En este caso, la
presencia de mujeres y hombres puede ser o no exclusiva.

2. Registrar todas las ilustraciones atendiendo a la presencia masculina y
femenina.
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3. En cuanto a cada uno de los contenidos, revisar las diferentes temdticas
en las cuales tanto hombres como mujeres toman especial protagonismo.

4. Anotar los nombres de los distintos personajes que aparecen en las
diferentes épocas.

5. Buscar y detectar aquellas frases y expresiones lingiisticas cuya inter-
pretacién desde el campo de la semdntica determine una construccién
estereotipada de la realidad.

6. Comparar la informacién recopilada con la base de datos MESO.

La sistematizacién de los datos procedentes de los libros de texto se ha estruc-
turado conforme a una base de datos construida en Microsoft Access. Los dife-
rentes campos se han elegido siguiendo algunas de las variables disefiadas en

MESO:

- Paginas: Las paginas son los elementos principales sobre los que se ha
proyectado la base de datos. Dicho esto, segtin la presencia o ausencia de
mujeres y hombres, la cuantificacion responde a los siguientes cédigos:
masculino (1); femenino (2); ambos (3); y ausencia (0).

— Ilustraciones: Se han diferenciado esencialmente segtin el sexo median-
te los codigos: masculino (1); femenino (2); ambos (3); sin presencia de
personajes, es decir, todas aquellas ilustraciones como mapas, naturalezas
muertas, etc. (4); y la ausencia de ilustraciones (0).

- Temas: Sigue la misma codificacién que el campo “Péginas”y aborda el rol
que juegan algunos de los colectivos (Monarquia, dmbito artistico y poli-
tico y social, entre otros) en la historia. Asimismo, se ha tenido en cuenta
el papel que desempefian los personajes destacados en dichos colectivos.

- Personajes: Sigue la misma codificacion que el campo “Péginas”y recoge
el nombre completo de aquellas figuras destacadas en el texto atendiendo
a su posicién social.

- Observaciones: En este campo se registran conceptos, expresiones y ano-
taciones que muestran los manuales en sus diferentes apartados y que
suscitan reflexiones y hechos estereotipados.

En el desarrollo del anilisis, se ha descartado la presencia de deidades y de per-
sonajes de ficcién siguiendo el modelo MESO (L6pez-Navajas, 2014: 291). Esto
supone una presencia numerosa en algunos de los apartados temdticos como, por
ejemplo: los dioses del Antiguo Egipto o el Renacimiento y la pintura religiosa,
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ya que la excesiva referencia a estas figuras y deidades supone una distorsién en
el cémputo total de datos recogidos.

RESULTADOS

Como atestiguan los datos reflejados en el Grafico 1, las diferencias, duran-
te el primer ciclo de ESO entre los textos elaborados al amparo de La Ley
Orgénica (LOE) 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién y el contenido de los
manuales publicados bajo la mejora de la LOMCE casi una década después,
son minimas. Aunque se puede apreciar un leve aumento en el nimero de
personajes femeninos destacados (6,9 % en el afio 2007 y 8,66 % en 2016), la
presencia de mujeres en las ilustraciones apenas ha cambiado. La gran mayoria
son mujeres que se encuentran acompafiadas por hombres, es decir, la presencia
en ambos sexos ronda el 30 %, datos que coinciden de forma aproximada con
los de (Gémez y Tenza, 2015: 787),25,2 %, y raro es el caso en el que ellas sean
protagonistas de la accién reflejada, tanto si se trata de obras pictéricas de cierto
renombre o de simples ilustraciones explicativas. Ademds, dichas ilustraciones
aparecen con mayor frecuencia en los temas concernientes a la prehistoria y el
mundo grecolatino. Con respecto a esto, suelen ser representaciones del modo
de vida. Los personajes son anénimos y mayormente revelan oficios, lugares y
aptitudes segun la posicion social del individuo. Algo parecido ocurre con las
ilustraciones en las que aparecen Gnicamente mujeres, de forma singular cobran
valor las que se aproximan a temas como la vida cotidiana, la maternidad y el
ambito doméstico, en su gran mayoria durante la etapa de la Antigiiedad. Por
el contrario, segin avanzan los cursos, 3° y 4° de ESO, y con ellos los periodos
histéricos que comprenden la Epoca Medieval y comienzos de la modernidad,
hallamos mayormente alusiones al dmbito femenino que se corresponden exclu-
sivamente con la alta nobleza.

Todo ello lo podemos ver por medio de los personajes citados en las diversas
temdticas. Por ejemplo, en cuanto a las reinas del Antiguo Egipto se enumeran
algunos casos, algo que igualmente ocurre con las damas de la nobleza, reinas y
princesas que toman protagonismo cuando se habla de la formacién del Imperio
espafiol. En cualquier caso, existe un aspecto alentador, y es la relevancia que
tienen los apartados de la cultura y el arte, poniendo sobre la mesa el nombre y
la obra de algunas escritoras y artistas.
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Mis ain, tomando una perspectiva general se puede apreciar un ligero cambio
entre el primero y el segundo ciclo de secundaria. En este sentido, comparamos
los contenidos de la editorial SM de los cursos de 4° de ESO, donde, tras diez
afios, vemos que el porcentaje de personajes femeninos ha aumentado de un 5,1
% en 2007 hasta un 12 % en 2017 (Grifico 2). Incluso en la edicién de Anaya de

2017 y para el mismo curso, el porcentaje de mujeres rebasa el 17 %, un hecho que
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muestra un cierto avance. Aun no siendo totalmente significativo, este cambio
también implica la disminucién del nimero de personajes masculinos, de un 95
% aproximadamente hace una década, a menos del 88 % actualmente. Pese a lo
positivo de este aspecto, lo cierto es que los contenidos en el segundo ciclo repiten
la misma estructura basada en una perspectiva socializadora donde se reafirma el
poder predominante de los hombres (Pages y Santi, 2012: 94).

Los datos anteriores en cuanto a desigualdad de género se corroboran si revi-
samos el nimero de paginas y la presencia de ambos sexos. Como podemos ver
en el Gréfico 3, en el caso del primer ciclo y la editorial Santillana, el porcentaje es
minimo y en el caso de Anaya, no existen péginas con presencia tnica de mujeres.
Igualmente, mis de un 20 % de las paginas no alberga hombres ni mujeres. En
ellas se suceden explicaciones apoyadas en mapas histdricos y esquemas politico-
econémicos.

Finalmente, y de igual forma que con el nimero de péginas, la posicién social
de determinados colectivos e individuos pertenece sobre todo al dmbito masculino.
Son muy pocos los casos de mujeres y su protagonismo concierne a la esfera de
personajes ilustres del arte y de la alta nobleza. Como son los casos de la duquesa
Maria Josefa Pimentel, la reina egipcia Hatshepsut de la dinastia XVIII o Madame
Geoftrin. Mis alld de estos casos, las menciones a la posicién social de las mujeres
son muy escasas quedando circunscritas a determinados clichés y frases estereoti-
padas como las mostradas en la Tabla 1.
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Grifico 3. Porcentaje de presencia de mujeres y hombres segtn el nimero de piginas y

posicién social (4 ESO SM y Anaya, 2017; 1°,2° y 3° ESO Santillana)
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Tabla 1. Ejemplos de frases estereotipadas

Frase 1 Descubre: La vida en el castillo: “Las mujeres rara vez salian del castillo y
Tase L | pasaban el tiempo cuidando de los hijos pequefios y bordando”.

Frase 2 Los artesanos y los gremios: “Las mujeres eran admitidas en los gremios
T4S€ £ I'50lo en raras ocasiones, por ejemplo, cuando se quedaban viudas”.

Frase 3 La mayor parte de las mujeres campesinas y las que trabajaban en el
T4S€ 9 I servicio doméstico eran analfabetas.

DISCUSIONY CONCLUSIONES

Los datos reflejados en el apartado anterior muestran notoriamente como el
incremento, tanto en el nimero de ilustraciones como en la importancia de los
personajes sefialados, atafie mds a la visibilidad de hombres bien situados social
y econémicamente, dejando a las mujeres enclaustradas en un estadio marginal
de la sociedad. Por lo cual, si queremos llevar a cabo cambios estructurales en
los libros de texto y sus contenidos, es crucial estrechar vinculos entre una his-
toriografia enriquecida por la historia de las mujeres (Ferndndez, 2005: 15) y la
Didictica de las Ciencias Sociales. Se debe pues intentar no encasillar y aislar los
hechos que trascienden en la vida de las mujeres. Para ello, hay que apostar por
contextualizar y explicar (Coudannes, 2015: 137) realidades como la desigualdad
y la marginacién social. Esto implica incluir a las mujeres contemplando una
historia con perspectiva de género (Latapi y Gonzilez 2015: 225).

Hay varios factores que marcan esta tendencia a la invisibilidad de las mujeres
en la historia. Uno de los mds importantes radica en la falta de formacién en
materia de igualdad y feminismo (Garcia, 2016: 490), que a su vez provoca la
inmovilidad y la actualizacién de los contenidos. Las frases de la Tabla 1 mues-
tran de forma clara como estdn construidos los estereotipos ligados al 4mbito
femenino. En numerosos casos estos se definen por expresiones como “en raras
ocasiones...”, no obstante, también aparecen palabras como “marginal”, “excep-
cional”y “anecdético”. No podemos admitir el tono negativo que emana de estos
conceptos. La frase 2 hace referencia a las mujeres viudas de un modo marginal,
cuando en realidad este colectivo jugaba un rol fundamental en el momento en
el que tomaban las riendas de su hogar desarrollando mecanismos de accién para
afrontar la nueva situacién ante la muerte o el abandono del marido (Pascua,
1993-1994: 463). Otro de los ejemplos es la dicotomia entre campo y ciudad que
ha constituido la permanencia de estos clichés: “las mujeres campesinas poseen
niveles inferiores de alfabetizacién que en el dmbito urbano”. Ideas como estas
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arraigan profundamente, hasta tal punto que los materiales didacticos proyectan
el mensaje general de que las mujeres no toman partido de los cambios produ-
cidos a nivel social y cultural (Lépez-Navajas y Querol, 2014: 220); que su nivel
participativo es pricticamente nulo. Asimismo, si no queremos caer en generali-
zaciones simplistas de esta naturaleza, tenemos que saber que no todas las mujeres
bordaban ni todas tenian hijos (Frase 1). Igualmente, hechos tan actuales como
la solteria o la viudez se encuentran fuera del eje temitico de los libros de texto.
Realmente, cierta imagen de linealidad y estatismo, o, mejor dicho, de mirada
unidireccional (Garcia, 2017: 41) que impregna el orden social de estas mujeres
se ha instalado en el discurso de estos manuales.

Sin embargo y a pesar de lo inquietante que puede llegar a ser la ausencia de
las mujeres en los libros de texto, otros elementos si intentan incentivar la inte-
gracién de las mujeres. Es decir, si ayudan al alumno a construir una visién critica
de la historia, por medio de planteamientos como los siguientes ejemplos: “sQué
consecuencias provocaria el hecho de que las mujeres no pudieran estudiar? Da
tu opinién sobre ello” o “sEstan presentes los dos sexos? Comenta cémo visten las
mujeres y los hombres”. Se trata de férmulas que no van mds alld de la opinién o
reflexién (aqui deberia entrar en juego la capacidad de respuesta del profesor que
comentibamos anteriormente), pero que coincidiendo con la reflexién de Prats
(como se cit6 en Gomez, Cézar y Miralles, 2014: 12) capacitan la motivacién de
los alumnos. A raiz de esto, existen multitud de proyectos innovadores como el de
Martinez (2016) que plantea actividades disefiadas para incentivar el aprendizaje
de una manera critica y en términos de igualdad.

En definitiva, podemos afirmar que existe un desequilibrio en el bloque de
Historia, donde unos determinados temas no cuentan en absoluto con explica-
ciones y reflexiones que se alejen o rompan con los estereotipos formulados e
incluyan a las mujeres sefialando su impronta en la historia de la humanidad. Y
otros cuyo discurso intenta aproximarse desde una perspectiva de caricter social
pero que no logra totalmente su cometido. Finalmente, la escasa presencia de
mujeres en los libros de texto hace que no formen parte del todo. Su protagonismo
ha quedado en segundo y tercer plano; han sido relegadas como algo excepcional
y no integrado en el ritmo histérico.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Coudannes, M. A. (2015). Los invisibles/olvidados en la ensefianza de la historia reciente.
Una experiencia en la escuela secundaria argentina. En A. M. Hernédndez, C. R.

GarciayJ. L. de La Montafia (Eds.). Una enserianza de las ciencias sociales para el futu-

703



DanieL Marpbonapo Cip

ro: recursos para trabajar la invisibilidad de personas, lugares y temdticas (pp- 135-143).
Ciéceres: AUPDCS.

Delfin, O. Pérez, C. (2015). Las mujeres en los libros de texto de Ciencias Sociales de
1° de ESO. En A. M.2 Hernandez, C. R. Garcia y J. L. de La Montana (Eds.). Una
enserianza de las ciencias sociales para el futuro: recursos para trabajar la invisibilidad de

personas, lugares y temticas (pp. 781-791). Caceres: AUPDCS.

Ferndndez, A. (2005). Las mujeres como sujeto histdrico: género y ensefianza de la his-

toria. Diddctica de las ciencias experimentales y sociales. (18). 5-24.

Gallego, S.y Gémez C.]. (2016). Imagenes y estereotipos de género en las unidades diddc-
ticas del siglo XVIII y XIX. En F. Garcia, C.J. Gémez, R. A. Rodriguez, (coords.).
La Edad Moderna en Educacion Secundaria: experiencias de investigacion (pp. 127-140).
Universidad de Murcia, Servicio de Publicaciones.

Garcia, A. (2015). Mujeres visibles e invisibles en la ensefianza de la historia en la educa-
cién primaria. Cambios y pervivencia al amparo de la LOMCE. En A. M.2 Hernén-
dez, C.R. Garcia y J. L. de La Montafia (Eds.). Una enserianza de las ciencias sociales

para el futuro: recursos para trabajar la invisibilidad de personas, lugares y temdticas (pp-

163-173). Caceres: AUPDCS.

Garcia, F. (2017). Mujeres al frente de sus hogares. Soledad y mundo rural en la Espafia
interior del Antiguo Régimen. En F. Garciay C. Contente (Eds.): Mujeres al frente del
hogar en perspectiva historica, ss. XVIII-XXI (pp. 19-46). Revista de Historiografia, (26).

Garcia, Y. (2016). La ausencia de las mujeres en el sistema educativo: el CEIP Victoria
Diez, un ejemplo de buenas précticas. En M. Blanco, y R. San Segundo, (Eds.). Actas
del I Congreso de jovenes investigadorxs con perspectiva de género. Investigacion joven
con perspectiva de género (pp. 483-504). Universidad Carlos I1I de Madrid, Instituto
de Estudios de Género.

Goémez, C.J.y Tenza, S. (2015). Un género invisible. Anélisis de la presencia de las
mujeres en los libros de texto de Historia de 4. © de la ESO. En A. M.2 Herndndez,
C.R.Garciay ]. L. de La Montafia (Eds.). Una ensefianza de las ciencias sociales para

el futuro: recursos para trabajar la invisibilidad de personas, lugares y tematicas (pp. 781-

791). Caceres: AUPDCS.

Gomez, CJ, Cézar. R. y Miralles, P. (2014). La ensefianza de la historia y el analisis de
libros de texto. Construccién de identidades y desarrollo de competencias. ENSAYOS,
Revista de la Facultad de Educacion de Albacete, (29-1),11-25.

Latapi, P.y Gonzilez, E. (2015). Visibilizacién de las mujeres en libros de texto gratui-

tos de la Historia. Una mirada etioldgica al caso de secundaria de México. En A.

704


ss.XVIII

Mugeres olvidadas en la historia. Estereotipos e invisibilidad en los libros de texto

M.2Hernéndez, C. R. Garcia y J. L. de La Montafia (Eds.). Una ensefianza de las
ciencias sociales para el futuro: recursos para trabajar la invisibilidad de personas, lugares y

tematicas (pp. 223-230). Caceres: AUPDCS.

Lépez-Navajas, A (2014). Andlisis de la ausencia de las mujeres en los manuales de la
ESO: una genealogia de conocimiento ocultada. Revista de Educacion, 363,282-308.

Lépez-Navajas, A. y Querol, M. (2014). Las escritoras ausentes en los manuales: pro-
puestas para su inclusion. Diddctica. Lengua y Literatura 26, 217-240. http://dx.doi.
0rg/10.5209/rev_DIDA.2014.v26.46840

Lépez-Navajas, A.; Lépez, A. et 4l. (2009). La presencia de las mujeres en la ESO [http://
mujeresenlaeso.uv.es/informe/index.php].

Martinez, N. (2016). Inclusién de las mujeres en la ensefianza de la historia moderna.
En C.]J. Gémez, F. Garcia, y P. Miralles, (coords.). La Edad Moderna en educacion
secundaria: propuestas y experiencias de innovacion (pp. 17-26). Universidad de Murcia,
Servicio de Publicaciones.

Pages, J. y Santi, E. (2012). Las mujeres en la ensefianza de la Historia: ¢hasta cudndo
serdn invisibles? Cadernos de Pesquisa do Cdhbis, Uberlandia, 24, (1), 91-117.

Pascua, M2. J. (1993-1994). La cara oculta del suefio indiano. Mujeres abandonadas en
el Cadiz de la carrera de Indias. Chronica Nova, (21), 441-468.

Santi, E. y Pages, J. (2011). ;Por qué las mujeres son invisibles en la ensefianza de la
Historia? Historia y Memoria, (3),129-146.

705


M.�Hern�ndez
http://dx.d<FEFF>oi.org/10.5209/rev_DIDA.2014.v26.46840
http://dx.d<FEFF>oi.org/10.5209/rev_DIDA.2014.v26.46840
http://mujeresenlaeso.uv.es/informe/index.php
http://mujeresenlaeso.uv.es/informe/index.php




	LA HISTORIA MODERNA EN LA ENSEÑANZA SECUNDARIA. CONTENIDOS, MÉTODOS Y REPRESENTACIONES
	ÍNDICE
	MUJERES OLVIDADAS EN LA HISTORIA. ESTEREOTIPOS E INVISIBILIDAD EN LOS LIBROS DE TEXTO
	INTRODUCCIÓN
	METODOLOGÍA
	RESULTADOS
	DISCUSIÓN Y CONCLUSIONES
	REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS



