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EDUCACIÓN Y PATRIMONIO, DE LA MEMORIA A LA IDENTI-
DAD

Una descripción de Zaira como es hoy tendría que contener todo el pasado de 
Zaira. Pero la ciudad no dice su pasado, lo contiene como las líneas de una mano.

Italo Calvino (1971). Las ciudades invisibles.

La escuela y el instituto se reconocen como un ámbito privilegiado de produc-
ción, reproducción y creación simbólica y material de saberes, valores y prácticas 
ciudadanas. La función pedagógica es fundamentalmente un acto de comunica-
ción e implica establecer relaciones significativas con el pasado, presente y futuro. 
La existencia material o simbólica de nuestro entorno es la materia primera para 
generar preguntas y comprender quienes somos, de dónde venimos y hacia dónde 
vamos.

Es evidente que todo proyecto educativo requiere un compromiso y un esfuer-
zo colaborativo, que involucre a todos los integrantes de la comunidad educa-
tiva, que permita generar fuertes lazos de solidaridad e identidad; reconocer la 
existencia de un “nosotros” y de los “otros”, no en términos de diferencia, sino de 
diversidad, y convivir en la tolerancia y el respeto.

Pensar en nuestra identidad como sociedad es, inevitablemente, pensar los 
procesos complejos de su construcción, que se van modificando por negación, 
por ocultación, por privilegios o por modas, y que hacen visibles determinadas 
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problemáticas identitarias; por eso pensar la cuestión de la identidad en el marco 
del patrimonio, los símbolos y los rituales que cotidianamente reproducimos, 
permite conectar el ámbito escolar con la comunidad a la cual se pertenece y de 
la cual se proviene.

La memoria social, como producto de la construcción humana, a través del 
tiempo y en diferentes espacios, se resguarda en múltiples lugares que permiten 
resignificar, recuperar o construir identidades individuales y colectivas.

Así pues, la memoria social presupone la recuperación del pasado que nos 
involucra. Así pues, recuperar, resguardar, “adoptar un monumento” significa 
mantener viva y activa la memoria, y hacer visibles estos lugares, hacerlos públicos, 
difundirlos, permite encontrar posibles respuestas no solo sobre de dónde veni-
mos, sino, fundamentalmente construir el futuro que colectivamente deseamos.

Es de esta manera como el patrimonio histórico se conforma como punto de 
encuentro del centro educativo y la comunidad dónde éste se encuentra inserido.

EL PROYECTO “LA ESCUELA ADOPTA UN MONUMENTO”, LA 
GÉNESIS
El año 1994, un programa cultural de ámbito europeo, financiado por la Pega-

sus Foundation, impulsó el proyecto “La escuela adopta un monumento”, en el 
marco del cual, chicos y chicas de todas las edades procedentes de países de la 
Unión Europea, realizaron un proyecto escolar, a lo largo de tres cursos académi-
cos, sobre un elemento del patrimonio histórico local. A partir de esa experiencia, 
el modelo de adopción escolar de monumentos ha estado llevado a la práctica por 
un amplio número de centros educativos europeos.

En España la primera experiencia desarrollada en el marco del proyecto euro-
peo antes comentado, se desarrolló entre los años 1995 y 1998 en el Instituto 
Azarquiel de Toledo, que eligió como monumento a adoptar la estación de ferro-
carril de la ciudad.

Fuera del ámbito español, la experiencia iniciada a principios de los noventa, 
adquirió protagonismo en las iniciativas de educación patrimonial llevadas a tér-
mino por tres instituciones: la Fundación Napoli Novantanove en Italia, English 
Heritage en Inglaterra y el Consejo de Europa con las denominadas Clases europeas 
de patrimonio.
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EL PROYECTO LA ESCUELA ADOPTA UN MONUMENTO 
(PEAM) DEL CAMPO DE APRENDIZAJE DE LA NOGUERA 
(CDA DE LA NOGUERA) Y LA UNIVERSIDAD AUTÓNOMA DE 
BARCELONA (UAB). ORÍGENES Y ACTUALIDADES
Tomando como inspiración estas experiencias previas, el Laboratori 

d’Arqueologia i Ensenyament del Centre d’Estudis del Patrimoni Arqueològic de la 
Prehistòria de la UAB, impulsaron desde el curso escolar 2004/2005 el PEAM en 
Cataluña. Desde el curso 2006/2007, el CdA de la Noguera1 coordinó y llevó a la 
práctica diversos proyectos escolares en escuelas e institutos de todo el territorio 
catalán.

Se plantearon los siguientes propósitos educativos que guiaron el trabajo del 
proyecto:

•	 Valorar el patrimonio en cuanto a expresión del pasado y de la memoria 
colectiva de los pueblos, cargado de experiencias que se recrean en el pre-
sente de cada individuo o comunidad.

•	 Analizar los hechos que influyeron en el devenir del elemento patrimonial, 
contextualizándolo en el momento histórico local y global en la que se 
construyó.

•	 Reflexionar y hacer visible la existencia del patrimonio de la ciudad o 
pueblo contribuye a establecer nexos con el pasado y a generar lazos de 
identidad, sentidos de pertinencia y construir memorias colectivas de par-
ticipación y compromiso en el ámbito local.

•	 En este sentido, y en relación a las competencias básicas relativas a la vida 
en sociedad, desarrollar la capacidad de escoger y tomar decisiones que 
potencien la participación y el ejercicio activo, responsable y comprometido 
de los derechos y deberes como ciudadanía.

Desde el curso escolar 2015/2016 hasta nuestros días, el Departamento de 
Educación de la Generalidad ha incorporado este proyecto, iniciado en Cataluña 
por el CdA de la Noguera, a su oferta institucional de proyectos dirigidos a cen-
tros educativos, bajo el nombre “Apadrinemos nuestro patrimonio”.

1	 Los campos de aprendizaje (CdA) son servicios educativos del Departamento de Educa-
ción de la Generalitat de Cataluña, de apoyo curricular y de carácter interterritorial que 
trabajan conjuntamente con los centros educativos. El valor añadido de los campos de 
aprendizaje es promover el aprendizaje competencial de los alumnos a través de actividades 
didácticas en entornos naturales, sociales y culturales singulares de Cataluña.
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LA INCLUSIÓN CURRICULAR DEL PATRIMONIO, DE LAS DIS-
CIPLINAS AL APRENDIZAJE POR PROYECTOS
El éxito de un proyecto de educación patrimonial se basa primordialmen-

te en su inclusión curricular, su carácter interdisciplinar y en su capacidad para 
incorporar diferentes niveles de una etapa educativa. “Convertir una propuesta 
didáctica en torno a un elemento patrimonial en un anexo del área de medio social 
en educación primaria, o de ciencias sociales en educación secundaría obligato-
ria, comporta una parcialización artificial. Un parche difícilmente aprehensible 
por parte del alumnado y vacío de objetivos educativos significativos” (Mañé y 
Bardavio,2017).

La inclusión de proyectos educativos patrimoniales en escuelas e institutos 
necesita de la complicidad de toda la comunidad educativa y su entorno; no 
exclusivamente del profesorado, sino de madres y padres, personal no docente, 
instituciones municipales y asociaciones locales y, por supuesto, del alumnado. 
Solo en el marco de esta complicidad e implicación es posible el desarrollo de 
actividades educativas de carácter constructivo.

La didáctica del patrimonio presupone la puesta en marcha de metodolo-
gías didácticas basadas en la colaboración y la cooperación, el descubrimiento, la 
observación, la interpretación, el análisis y divulgación argumentada de resultados. 
Todo esto en pos del desarrollo de proyectos basados en el carácter social del 
patrimonio y, por lo tanto cargada de valores basados en la comprensión para la 
participación crítica y responsable.

EL RECINTO AMURALLADO DE MATARÓ EN ÉPOCA MODER-
NA
Hasta mediados del siglo XVI, Mataró era una pequeña villa edificada en 

torno a la iglesia de Santa María. Su importante y progresivo crecimiento eco-
nómico y demográfico hizo necesaria la construcción de una segunda muralla 
y la incorporación de nuevos espacios urbanos. Felipe II decidió construir estas 
segundas murallas de Mataró el año 1569, para proteger la villa y el puerto de los 
ataques de piratas y corsarios, tal como se había hecho en otras localidades de la 
costa mediterránea.

A finales del siglo XVI, la zona urbana de la villa estaba toda amurallada. El 
espacio en su interior ocupaba una superficie de 14 hectáreas, con un perímetro 
de 1450 metros aproximadamente. Algunos huertos y zonas de cultivo quedaban 
extramuros, así como un pequeño barrio denominado Pou d’Avall.
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Fig. 1. Plano militar francés, el primero que se conoce de la ciudad, donde se observa el 
sistema defensivo.

Las calles situados dentro del recinto amurallado forman la parte más antigua 
de la población, la alineación de casas y calles era irregular, y éstas últimas con-
taban con poca anchura. Completaban la configuración urbana el monasterio de 
Sant Josep, de frailes carmelitanos, y el edificio del primitivo hospital de Santa 
Magdalena. Extramuros destacaba la capilla de Sant Simó. Del mismo momento 
son notables las masías con torre de defensa que aún hoy en día se conservan, 
como la de can Palauet.

La decisión de cerrar la ciudad con una muralla, respondía a una doble nece-
sidad; la conveniencia de evitar el contagio con el exterior durante los periodos 
de expansión de la peste, y defenderse de las frecuentes incursiones de la piratería 
berberisca, aumentada esta última por el hecho de encontrarse la ciudad cons-
truida muy cerca del mar.

El polígono formado por la muralla seguía la siguiente línea: del portal de Bar-
celona se dirigía hacia la denominada muralla de Titus, que constituye aún hoy en 
día un lienzo de la original. Por detrás de la pescadería atravesaba la bajada de las 
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Escaletes hasta llegar, en línea recta, cerca de la calle del Hospital. En este último 
sector se conserva la planta de una torre destinada a la defensa del cercano barrio 
de extramuros del Pou d’Avall. Seguidamente giraba hacia el norte y atravesaba 
la actual bajada de las Espardenyes hasta llegar a la de Feliu. De aquí, pasando por 
detrás de los huertos de las casas de la calle de la Coma, se dirigía hacia la muralla 
de los Genovesos, girando hacia la prisión. Y después de seguir en dirección sur por 
las murallas del Tigre y de Sant Llorenç, acababa otra vez en el portal de Barcelona.
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Fig.2 Tramo de la muralla de can Xammar. Se observa una de las torres. 
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LA PROPUESTA EN EL INSTITUTO ALEXANDRE SATORRAS, A 
DIEZ AÑOS VISTA
De la Muralla Moderna de Mataró se conocen algunos tramos, algunos más 

escondidos, otros más visibles. Pero para el conjunto de la ciudadanía, la Muralla 
del siglo XVI ha estado durante tiempo una gran desconocida. En esto, segu-
ramente, ha influido también el hecho de la relevancia de los restos de época 
romana de la antigua Iluro. Existe, sin duda, un conocimiento más generalizado 
de estos restos patrimoniales que, por otro lado, también han gozado de mayor 
divulgación, y por lo tanto mayor impacto social, por parte de la administración 
cultural de la localidad.

Así mismo, en el año 2007 se había publicado un excelente estudio sobre el 
Mataró de las murallas. El autor del estudio fue Joan Giménez Blasco.

Estas dos coincidencias impulsaron a que aquel curso escolar 2008/2009 el 
Instituto Alexandre Satorras de Mataró se incorporara al proyecto “La escuela 
adopta un monumento”. En ese mismo momento se estaban iniciando proyectos 
en el centro de Aprendizaje-Servicio (APS) en colaboración con el Instituto 
Municipal de Educación. El proyecto “El Satorras adopta la Muralla de Mataró” 
recibió una subvención de la Fundació Jaume Bofill para actividades de APS.

El profesorado impulsor del proyecto, encabezado por el profesor Pep Illa, apro-
vechó también el hecho que el curso escolar 2007/2008 era el primero en que se 
impartían enseñanzas de educación para la ciudadanía. Esta materia pretendía que 
los jóvenes pudieran forman parte en la sociedad como ciudadanos informados, 
activos y comprometidos, a partir de la potenciación de la colaboración y el trabajo 
en equipo, la participación y la valoración de las propias realidades culturales.

Ya incorporados al proyecto de adopción patrimonial, se dedicaron esfuerzos, 
con 50 alumnas y alumnos de 4º de ESO, a la divulgación y reivindicación de 
la conservación de la muralla de época moderna. El curso anterior, ese mismo 
alumnado cuando cursaba 3º de ESO, había realizado una aproximación reflexiva 
al patrimonio histórico de su ciudad.

Los alumnos profundizaron en el conocimiento de la muralla, consultaron y 
se familiarizaron con planos y mapas históricos, y prepararon un itinerario con 
visita guiada dirigida a diferente tipología de público (alumnos de enseñanza 
primaria, grupos de la tercera edad, asociaciones de mujeres inmigrantes madres 
de alumnos de centros educativos de la ciudad,…). Con éstas últimas, se produ-
jo un hecho relevante; “en la muralla de Titus, hay una parte que normalmente 
está cerrada, pero aquel día estaba abierta y pudimos admirar un fragmento de 
muralla que muy pocos ciudadanos conocen. Cuando llegamos a la parte más 
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vistosa y recién rehabilitada, la Torre del Pou de la Sínia, un alumno de origen 
marroquí se dirigió en árabe a las madres con esta lengua materna. Ellas, emo-
cionadas; y la autoestima del alumno, creciendo” (Illa, 2010). Un caso sin duda, 
de acercamiento al patrimonio como forjador de identidades compartidas, como 
herramienta de inclusión.

 

Fig.4.Alumnos del instituto presentando las murallas a alumnos de primaria. 

 

Fig.5. Un alumno, de origen marroquí, explica un tramo de la muralla en árabe a las 

madres marroquíes.  
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madres marroquíes.
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Fig.6. Alumnas guiando el itinerario a un grupo de vecinos. 

 

Fig.7. Charla sobre el contexto histórico de la muralla realizada por alumnado 

participante en el proyecto. 

En palabras del propio Pep Illa, el alumnado aprende a partir de este proyecto:  

• Historia Moderna. A partir de las Murallas del siglo XVI  

• Urbanismo. Como la nueva ciudad incorpora elementos de la antigua. 
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participante en el proyecto.
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En palabras del propio Pep Illa, el alumnado aprende a partir de este proyecto:
•	 Historia Moderna. A partir de las Murallas del siglo XVI
•	 Urbanismo. Como la nueva ciudad incorpora elementos de la antigua.
•	 Lenguaje. Redacción y corrección de trípticos, presentaciones, itinerarios, 

artículos,…
•	 Ciudadanía. Conocen el patrimonio y ven la necesidad de protegerlo.
•	 I, sobretodo, se dan cuenta de que su aprendizaje puede ser útil a colectivos 

diversos de la ciudad.

Pero no finalizó aquí el trabajo en torno a la adopción de las murallas, según 
indica el propio Pep Illa (2010); “En los sucesivos recorridos a lo largo de la mura-
lla habíamos visto cosas que no nos gustaban: fragmentos de la muralla en mal 
estado de conservación o con pintadas y suciedad, cables colgando, la necesidad 
de una mejor señalización e información…Puesto que queríamos que la muralla 
estuviera mejor cuidada, decidimos poner nuestro granito de arena realizando 
una acción de limpieza con la supervisión de técnicos del Área de Intervención 
Arqueológica del Ayuntamiento. (…) Somos ambiciosos y queremos hacer cre-
cer el proyecto. A medida que la vamos conociendo, la muralla nos ofrece más 
posibilidades de trabajo interdisciplinario. (…) Podemos analizar su estructura, 
su resistencia, los materiales que la componen, calcular su superficie, volúme-
nes, costes… Investigaremos sobre los usos alternativos de las murallas: zona de 
rituales religiosos, aprovechamiento de sus torres como vivienda, o como lugar 
de paseo y ocio, por ejemplo. Empezamos adoptando la muralla, pero finalmente 
fue ella quien nos adoptó.”

CONCLUSIONES
Gran parte de aquello que somos no es tanto consecuencia de grandes hechos 

sino de una historia más “pequeña”, más próxima y colectiva de los trabajos, de las 
relaciones sociales y creencias de nuestra vida cotidiana. Todo esto define nuestra 
herencia histórica y nuestra identidad colectiva en el presente.

El patrimonio es una parte del pasado que pervive en el presente, podemos 
entenderlo, pues, como la visualización actual de la historia. Este patrimonio 
recoge las huellas de la acción humana en un territorio y depende directamente de 
nosotros para su supervivencia y conservación. Trabajar desde la acción educativa 
en escuelas e institutos la percepción e interpretación del pasado común desde 
el patrimonio, permite aprender tanto del conocimiento como de las emociones 
hacia el patrimonio común, y esto deviene un objetivo prioritario que permite 
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aumentar tanto la capacidad de entender este pasado desde el presente – y por 
lo tanto entender el presente- como el espectro de emociones que generan en las 
personas estos bienes patrimoniales.

La localidad es el núcleo territorial básico de convivencia, de aprendizaje, de 
comunicación, de participación, de solidaridad, de tolerancia, de compromiso y de 
intervención para cambiar y mejorar la sociedad. Es por esto que podemos con-
siderar el patrimonio cercano una parte substancial de la propia identidad. Una 
correcta relación entre patrimonio y sociedad contribuye, sin duda, a la mejora de 
la calidad de vida de la población.

Finalmente no podemos olvidar al otro gran beneficiado de este proyecto, que 
es el propio patrimonio histórico y la investigación que se desarrolla a partir de él.

Y así han quedado demostradas todas estas conclusiones en el proyecto desa-
rrollado a lo largo de estos últimos diez años en el Instituto Alexandre Satorras 
de Mataró.
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