L.a Historia Moderna en
la Ensenanza Secundaria

Contenidos, métodos y representaciones

Francisco Garcia Gonzalez, Cosme J. Gdmez Carrasco
Ramon Cozar Gutiérrez, Pedro Martinez Gomez
(Coords.)

de Castilla-La Mancha

Ediciones de la Universidad
@






LA HISTORIA MODERNA EN LA ENSENANZA
SECUNDARIA. CONTENIDOS, METODOS
Y REPRESENTACIONES






LA HISTORIA MODERNA EN
LA ENSENANZA SECUNDARIA.
CONTENIDOS, METODOS
Y REPRESENTACIONES

Francisco Garcia Gonzalez
Cosme J. Gomez Carrasco
Ramon Cozar Gutiérrez
Pedro Martinez Gomez

(coords.)

@ Ediciones de la Universidad
@ de Castilla-La Mancha

Cuenca, 2020



© de los textos: sus autores

© de la edicién: Universidad de Castilla-La Mancha
Edita: Ediciones de la Universidad de Castilla-L.a Mancha

Coleccion JORNADAS' Y CONGRESOS n.0 27

Imagen de cubierta: Felipe V; Rey de Esparia (1624). Diego Velazquez. (CCO 1.0) Metropolitan

Museum

El procedimiento de seleccién de originales se ajusta a los criterios especificos del campo 10 de
la CNEATI para los sexenios de investigacion, en el que se indica que la admisién de los trabajos
publicados en las actas de congresos deben responder a criterios de calidad equiparables a los

exigidos para las revistas cientificas y capitulos de libros.

] \e Esta editorial es miembro de la UNE, lo que garantiza la difusién y comercia-

Unos ox Evomass —— Jizacién de sus publicaciones a nivel nacional e internacional

Universitarias Espatoras

ISBN: 978-84-9044-400-9
D.O.1: http://doi.org/10.18239/jornadas_2020.27.00

Composicién: Compobell

Hecho en Espafia (U.E.) — Made in Spain (U.E.)

(c0) @

Esta obra se encuentra bajo una licencia internacional Creative Commons CC BY 4.0.

Cualquier forma de reproduccién, distribucién, comunicacién publica o transformacién de esta
obra no incluida en la licencia Cretative Commons CC BY 4.0 solo puede ser realizada con la
autorizacién expresa de los titulares, salvo excepcién prevista por la ley. Puede Vd. acceder al tex-

to completo de la licencia en este enlace: https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es

Con sede en

ol ¥ GOBIERNO  MINISTERIO i ‘ |
) ’X’-\y DE ESPANA DE ECONOMIA S E S P  — N
y'| 'y Y COMPETITIVIDAD e —— FUNDACION ESPANOLA ccHs

UNIVERSIDAD DE CASTILLA-LA MANCHA Centro de Ciencias

DE HISTORIA MODERNA Humanas y Sociales, CSIC



http://doi.org/10.18239/jornadas_2020.27.00
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es

INDICE

INTRODUCCION. . ...t
Francisco Garcia Gonzdlez, Cosme Jesiis Gomez Carrasco, Ramén
Cozar Gutiérrez y Pedro Martinez Gomez

1. LOS CONTENIDOS SOBRE LA EDAD MODERNA EN
EDUCACION SECUNDARIA

A época moderna nos manuais escolares portugueses: um balango
entre historia regulada, historia ensinada e historia desejada . . . . . ..
Cristina Maia

Andlisis del curriculum de Historia Moderna en Ensefianza Secunda-
ria desde la pedagogia critica ......... ... .. oL oL

Sofia Diaz de Greniu Domingo

Contrastes de la presencia de la Edad Moderna en los libros de texto
desecundaria . ...
Gemma Musioz Garcia, M® Montserrat Pastor Blazquez y José

Manuel Gomez Contreras

El papel de la mujer en la ensefianza de la Historia Moderna. . . . ...
Antuanett Garibeh Louze y Rafael Duro Garrido

Imdgenes e ilustraciones de la Edad Moderna en los manuales de ESO
(delaLOGSE alaLOMCE). ...... ... ... ... ... ........
Raimundo A. Rodriguez Pérez

La ensefianza de la Historia Moderna en los manuales escolares en el
transito de la Educacién Primaria a la Secundaria a partir de hitos
significativos: América, el Imperio espafiol y la Guerra de Sucesion
Juan Manuel Casanova Garcia

La idea de decadencia durante el reinado de los Austrias en el curricu-

lum de la LOMCE: la vigencia del paradigma decimonénico. . . .

Francisco Rubino

15

23

39

49

61

71

81

93



INDICE

Las minorias ibéricas de la Edad Moderna. Moriscos y judeoconversos
en los libros de texto de Ensefianza Secundaria (1970-2010). Una
AProXIMACION . .\ vttt
Francisco J. Moreno Diaz del Campo

Tiempo histérico, longuée durée y sistema-mundo en la Ensefianza
Secundaria: una didactica de las teorias de Wallerstein y Braudel .
Jorge Velasco Baleriola

El conocimiento de la historia local a través de los principios cientifi-
co-didécticos: la conquista de Illora y su organizacién sefiorial . . .
José Antonio Jiménez Lipez

El reino de Granada tras la incorporacién a Castilla en los manuales
de Bachillerato andaluces . . .. ...... ... ... ... ...,
Valeriano Sdanchez Ramos

El uso de la historia local en la ensefianza de la Historia Moderna. El
proyecto “Alcaldenelaula”. ... ... ... . ... ... o ...
Javier Jiménez Rodriguez

Relegadas a un segundo plano: la figura femenina en los curriculos de
Educacién Secundaria ........ ... ... oo oL
Begoria Martinez San Nicolds

Historia del arte con perspectiva de género. Disefio de materiales de
Secundaria y Bachillerato. .......... ... .. ... . oL
Elvira Sanjudn Sanjudn

Anailisis sobre el estudio de la Historia Moderna en un instituto de

Ensefianza Secundaria en territorio cervantino . ..............
Juan de A. Gijon Granados

2. ENSENAR LA EDAD MODERNA EN EDUCACION
SECUNDARIA

La Historia del Arte de época moderna no es aburrida: la creatividad
como herramienta did4ctica en la universidad . ...............
Aintzane Erkizia-Martikorena

Aprender la Historia Moderna desde las fuentes en Educacién Secun-
daria ... ...
Victor Pampliega Pedreira y Alba de la Cruz Redondo

Innovacién y practicas de aula a través de dos propuestas: administrar
la Monarquia hispanica y viajar por la Espafia ilustrada.........
Juan Diaz Alvarez, Carla Rubiera Cancelas, Fernando Rodriguez del

Cueto, Maria Alvarez Ferndndez y Jorge Musiiz Sdanchez

8

105

115

125

137

153

165

175

183

197

207

217



INDICE

El callejero de La Carolina (Jaén) como fuente de conocimiento de la
Historia Moderna. . . ... ... i
Luis Escudero Escudero

¢Qué preguntas? ;Qué problemas? La ensefianza “critica” de la Histo-
riaModerna . ... ... o
Marta Marin Sdnchez

Tecnologias emergentes al servicio de la evaluacién en la ensefianza de
la Historia Moderna. ................ ... ... ... .. ...,
Ramon Cozar Gutiérrez y Francisco de Borja Caparrds Ruipérez

Repoblando el futuro en las tierras de Albacete. Proyecto de innova-
cién basado en el aprendizaje-servicio. IES Amparo Sanz de Alba-

cete. Cursos 2016-2018 . . . ..ot
Carmen Herndndez Lipez y Carmen Monzo Gonzdlez

“Cuartos de maravillas y gabinetes de curiosidades”. Una propuesta de
Aprendizaje Basado en Proyectos en torno a la ciencia y la cultura
en EpocaModerna. ... .........ooiiiiii
Lorena Alvarez Delgado y Ana Luisa Martinez Carrillo

Ensenada en el Bachillerato: los cultivos en el reino de Cérdoba a

mediados del Setecientos . . ..ot i
Me Soledad Gomez Navarro y Eduardo Lama Romero

El enemigo invisible: la peste. Una propuesta de estudio de la epidemia
de Lucena de 1679 a través de las nuevas tecnologias. . . ........
Elena X. Paoletti Avila

Entre llaves y documentos: el uso didactico de un escape room sobre la
Edad Moderna en la formacién inicial del profesorado . ........
Mercedes de la Calle Carracedo, Maria Sanchez-Agusti, Esther Lipez

Torres, Jos¢ M.* Martinez Ferreira, Diego Miguel-Revilla, y M.2
Teresa Carril Merino

Flipped classroom, gamificacién y evaluacién continua en la docencia de
la historia precolombina y colonial de América ...............
Antonio Carrasco Rodriguez

Hacia una didéctica del Madrid de los Austrias: una propuesta desde
el plano de Teixeira (1656) .. ...ttt ..
David Alonso Garcia

La cultura morisca: nuevos espacios y métodos de aprendizaje para el
estudio de la Historia Moderna . ..........................
Julia Herndndez Salmeron

229

241

255

265

277

289

307

319

331

343

355



INDICE

Metodologia y propuesta diddctica sobre la poblacién de Caceres en
1787através de las TIC s . . oo oot i
Ragquel Tovar Pulido

La Edad Moderna a debate: la oratoria y la discusién como método
activo de aprendizaje. . .. ... .. .. L il

Milagros Ledn Vegas

Historia de la musica durante los siglos xvi-xvi1. Una propuesta
diddctica. . ...
Ricardo Largo Martin

Imégenes del Descubrimiento de América en los libros de texto de
Espafiay México ...
Ana I. Irigoyen Bueno

La novela de los siglos xv1 y xviI como fuente primaria para el conoci-
miento de la Edad Moderna. . ......... ... ... .. ... ...
José Andrés Prieto Prieto

La obra de Vandelvira en la provincia de Albacete (propuesta didactica
3° ESO y 2° de Bachillerato) . . . ..........................
Me del Mar Rodriguez Ruiz

Las dindmicas de rol en la gamificacién de la ensefianza de la Historia

Antonio Carrasco Rodriguez

Las nuevas poblaciones de Sierra Morena y Andalucia en la Espafia
de Carlos III: una propuesta didictica a partir de la legislacion y la
novela histérica. . .......... . .
Adolfo Hamer-Flores

Los itinerarios calatravos. Una propuesta didéctica a través de las érde-
nes militaresde Castilla . . .. ... oot
Heéctor Linares Gonzdlez

Mujeres en la historia. El proyecto “Identidad e imagen de Andalucia
en la Edad Moderna” como recurso diddctico. ... .............
Maria del Mar Felices de la Fuente, Domingo Marcos Giménez Carri-

llo y Francisco Gil Martinez

Revueltas y revoluciones en la Edad Moderna. Una oportunidad
diddctica. .. ... o

Joaquim Enric Lipez Camps

10

365

377

389

399

411

423

431

445

457

469

479



INDICE

Una propuesta de recursos digitales interactivos para la ensefianza y el
aprendizaje de los avances cientificos y tecnolégicos de la Historia
Moderna. . ..ot
Ana Luisa Martinez Carrillo y Lorena Alvarex Delgado

Conectando el pasado. La ensefianza de la historia en Bachillerato a
través de la correspondencia epistolar. . .......... ... ... ...,
Alvaro Chaparro Sainz y Rafael Guerrero Elecalde

Una forma del uso del ABP y del flipped classroom en la ensefianza de
la Historia Moderna a través de la novela picaresca............
Pedro Antonio Amores Bonilla

Posibilidades concretas de desarrollo de contenidos de Historia
Moderna mediante el ABP ... ... . ...
Pedro Antonio Amores Bonilla

Una mirada a la ensefianza en Lorca durante la Edad Moderna. Del
preceptor al profesorado actual. . ........ . ... ... L.
Rafael Gil Bautista y Carmen Gil Huedo

Una propuesta metodolégica para el estudio del gremio en el aula. Las
trayectorias de los linajes artesanos durante la Edad Moderna. . . .
Francisco Hidalgo Ferndndez

Sacar la Edad Moderna a la calle: la Marchena de Diego Lépez de
Arenas (1576-1640) . . .. ..o
Francisco Javier Gutiérrez Niifiez

El estudio de la Corte y el estilo de vida cortesano en la Educacién

Secundaria ...... ...
Dawvid Quiles Albero

3. LAIMAGEN DE LA EDAD MODERNA EN EL TIEMPO
Y EN LA SOCIEDAD ACTUAL

“Vivir como un canénigo”. Estereotipos y realidades de los componen-
tes de una élite social y econémica del Antiguo Régimen .. .. ...
Santos Jaime Valor

Recursos didacticos con piezas del Museo de América que acercan a la
ESO otras realidades de Epoca Moderna. .. .................
Gemma M Murioz Garcia y Esther Jiménez Pablo

11

491

501

513

527

541

553

565

579

591

603



INDICE

Protegiendo las murallas. La adopcién del patrimonio de época
moderna desde la Educacién Secundaria ... ... ... ..
Antoni Bardavio Novi y Sonia Marié Orozco

Del acto a la identidad: la utilidad del estudio de la diversidad sexual
enlaEdad Moderna. .........
Juan Pedro Navarro Martinez

Desmontando la LeyendaNegra. . .............. ... ... ...
José Andrés Prieto Prieto

Didictica critica de la historia a través del cine: la «cultura popular en
laEdad Moderna . ....... ... ... ... ...

Gustavo Herndndez Sdanchez

El cine como fuente de representaciones sociales de “El descubrimien-
to y conquista de América” ... ... ... ..o
Andrea M. Ordoriex Cuevas y Nicolds Pozo Serrano

El descubrimiento y la conquista de América en la televisién de la
transicién espaiiola: la censura del episodio “El Siglo de Oro espa-
fiol” de la serie Erase una vez... Elhombre .. ..................
Julidn Pelegrin Campo

El siglo xv11 a través del arte Barroco. El trabajo con cuadros vivientes
como aplicaciénenelaula ........ ... . ... o oL oL

Raiil Alcabut Utiel

Mujeres olvidadas en la historia. Estereotipos e invisibilidad en los
libros de teXto. . ..o vt

Daniel Maldonado Cid

Ensefiando Historia Moderna en las aulas: didactica con videojuegos
Teresa Canté Gomis

Lexical choices in the characterisation of King Henry vii1 in the TV
series The Tudors. .. ... ...
Veronica Falquet Aparisi

Las variaciones del clima a través de la “Gran historia”: algunas consi-
deraciones para la ensefianza de la Edad Moderna. ............
Francisco-Javier Rubio-Musioz, Alejandro Gomez-Gongalves y Diego

Corrochano-Ferndndez

La imagen de la Edad Moderna a través de los videojuegos de temati-
Ca hIStOriCa . o vt
Maria de la Encarnacién Cambil-Herndndez, Daniel Camusias-Gar-

cia y Rafael Marfil-Carmona

12

615

627

643

655

665

677

687

695

707

715

727

737



INDICE

La imagen del cardenal Francisco Jiménez de Cisneros 500 afios después 753

Omar Gomez-Cornejo Aguado

La Guerra de Secesién espafola en la Educacién Secundaria. Conteni-
dos, materiales didacticos y propuesta metodoldgica ...........
Victor Alberto Garcia Heras

Individualismo. Discursos, pricticas y estereotipos en la Edad Moderna

Carlos Vega Gomez

La paleogratia como recurso didéctico interdisciplinar en el aula de
Secundaria . ... ... . L
David Martin Lopez y Francisco Ferndndez Izquierdo

Los mass-media como generador de conocimiento ...............
Isabel Escalera Ferndndez

Los sitios reales como espacios para la ensenanza. Historia, patrimonio
YL
Jorge Pajarin Dominguez

Nobleza y oligarquia en femenino. Un ejemplo de ascenso social en la
ciudad de Granada durante el Antiguo Régimen..............
Javier Garcia Benitez

Una visién novedosa de Gonzalo Ferndndez de Cérdoba desde la
novela actual. . ... .o
Andrés Palma Valenzuela

La imagen del poder. El poder de la imagen en la Edad Moderna . . .
Rafael Gil Bautista y Carmen Gil Huedo

13

761

771

781

793

801

813

823

837






TECNOLOGIAS EMERGENTES AL SERVICIO
DE LA EVALUACION EN LA ENSENANZA DE LA
HISTORIA MODERNA

RAMON COZAR GUTIERREZ
(Universidad de Castilla-L.a Mancha)

FRANCISCO DE BORJA CAPARROS RUIPEREZ
(Colegio CEDES Albacete / Universidad de Castilla-La Mancha)

http://doi.org/10.18239/jornadas_2020.27.21

INTRODUCCION

La época de cambios que vivimos afecta, como no podia ser de otra manera,
a la educacion. El espacio de clase se ha transformado en un nuevo escenario de
comunicacién en permanente estado de transformacién y perfeccionamiento. La
generalizacién de la tecnologia en la docencia ha propiciado procesos de innova-
cién caracterizados por la introduccién de nuevas metodologias, sobreabundancia
de informacién y la integracién de nuevos dispositivos y recursos educativos
(Cézar y Gémez, 2018).

Pero no solo ha cambiado el espacio y los medios, lo mas importante es que
ha cambiado la relacién con el conocimiento. La amplitud de la era de la conec-
tividad y la informacién ha generalizado el acceso al conocimiento y la aparicién
de un amplio abanico de “creadores” de contenidos que comparten recursos, pro-
puestas y orientaciones, favoreciendo la construccién de modelos de aprendizaje
activos, significativos y centrados en el estudiante. Ya no solo hemos de ensefiar
lo que estd en el libro de texto. Es tanta la informacién a la que se puede acceder
sin esfuerzo, que nos desborda, y son tantas las posibilidades de comunicacién,
que casi nos anulan (Amar Rodriguez, 2017).

Sin embargo, debemos tener presente que la integracién de la tecnologia en la
educacién no se debe convertir en el fin, sino en un medio para que los estudiantes
desarrollen y aprendan mejor las competencias y contenidos de las asignaturas.
Asi, las aulas demandan nuevas necesidades formativas, por parte del profesor,
y una adaptacién tecnolégica que vaya acorde con la realidad imperante y las
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costumbres que se han apoderado de la sociedad, haciendo que ésta sea cada vez
mds virtual. Su accesibilidad, interactividad y flexibilidad las convierte en aliados
poderosos de las nuevas estrategias de aprendizaje (Cozar et al., 2016).

La motivacién frente al proceso de ensefianza-aprendizaje es fundamental
para que los estudiantes logren aprendizajes significativos y duraderos. Tradicio-
nalmente, la Historia ha sido estigmatizada como “algo aburrido”, de la mano de
metodologias de ensefianza expositivas que no conseguian despertar en los estu-
diantes su deseo por aprender. El desarrollo en los tltimos afios de metodologias
activas y herramientas tecnoldgicas y su introduccién en las aulas, nos permite
luchar frente a esa desmotivacién de los estudiantes y ofrece una gran oportunidad
para la mejora del rendimiento académico de los estudiantes.

Por otro lado, la evaluacién es uno de los elementos que mds preocupacion e
interés genera en el cualquier nivel educativo. Son muchos los autores que desta-
can la pobreza y superficialidad con la que, tradicionalmente, se utiliza (Blizquez
& Lucero, 2002; Boson & Benito, 2005; Brown, 2003; Castillo & Cabrerizo,
2003; Marchesi & Martin, 2002; Race, 2003; Salinas, 2002; Sanmarti, 2007;
Santos, 1993). Los sistemas de evaluacién se han construido en torno a la rea-
lizacién de pruebas escritas. Miralles, Gémez y Sanchez (2014) sefialan que los
examenes tradicionales en historia requieren un elevado coste de horas a lo largo
de un curso académico, el cual podria invertirse en otras actividades, y no son de
utilidad para realizar una evaluacién formativa pues no favorecen en los alumnos
una adecuada retroalimentacién. Ademads, desde la propuesta curricular presen-
tada en la LOGSE (1990), la evaluacién se conceptualizé como un proceso de
mejora del acto educativo y no s6lo como un marcador o calificacién que evaluara
los objetivos alcanzados (Santos, 1993). Un proceso integrado en el modelo de
enseflanza-aprendizaje que debe prestar especial atencién a sus controles internos
y responder a las exigencias de racionalidad, sistematizacién, control de variables
y contraste de resultados (Gémez & Miralles, 2017).

Sin embargo, el anilisis de los contenidos y habilidades cognitivas exigidas en
las pruebas de historia, muestra que mayoritariamente las preguntas exigen un
conocimiento conceptual-factual, con un dominio de lo memoristico, bien sea
a través de preguntas cortas o pruebas objetivas (Merchdn, 2005; VanSledright,
2014). El aprendizaje de datos, hechos, conceptos y principios de ficil memo-
rizacién y comprensién por el alumnado debe ser la base sobre la que asentar el
aprendizaje de habilidades, destrezas, procedimientos y técnicas propias de la
historia (pensamiento histérico), para propiciar un mejor conocimiento y com-
prensién de la materia. Por tanto, es necesario que la evaluacién se integre en el
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contexto educativo como una actividad de aprendizaje mas (Sans, 2004; Sans &
Trepat, 2006; Trepat & Ina, 2008). Desde una concepcién abierta, toda propuesta
de mejora e innovacién educativa debe incidir en estas nuevas dimensiones de la
evaluacién, en nuevos instrumentos de obtencién de informacién y andlisis de la
misma que nos permitan regular y mejorar el aprendizaje de los alumnos, corregir
los errores cometidos en este proceso y tomar decisiones al respecto (Miralles,

Molina, & Trigueros, 2016).

LEARNING ANALYTICS EN EDUCACION

En los tltimos afios estin surgiendo un buen nimero de tecnologias emergen-
tes (Veletsianos, 2010) que pretenden dirigir el cambio educativo en un horizonte
temporal préximo. En el contexto de la educacién preuniversitaria, uno de los
informes internacionales mas reconocidos, 7¢ NMC Horizon Report K-12 Edi-
tion 2017 (Freeman, Adams Becker, Cummins, Davis, & Hall Giesinger, 2017),
sitGa el Learning Analytics (en castellano, analiticas de aprendizaje) como una de
las tendencias tecnoldgicas emergentes con mayores posibilidades de aplicacién
en la ensefianza, el aprendizaje y la investigacion, a corto y medio plazo (2-3 afios).
A grandes rasgos, Learning Analytics (en adelante, LA) se define como la recogida,
andlisis y uso de informacién para evaluar el comportamiento de comunidades de
aprendizaje (Larusson & White, 2014). El informe Horizon 2017 enfatiza que
los desarrollos tecnolégicos actuales permiten la recogida de grandes volimenes
de informacién en cualquier contexto educativo, los cuales pueden ser articulados
para actuar como un elemento de control de la efectividad de los procesos de
enseflanza-aprendizaje. En la medida que LA permite trazar lo que el estudiante
hace (Baker & Siemens, 2014), se posiciona como una excelente herramienta
para promover la participacion, favorecer el cuestionamiento, la discusién y la
retroalimentacién efectiva, y mejorar la evaluacién tanto formativa como sumativa
(Penuel, Boscardin, Masyn, & Crawford, 2007). El uso de LA brinda oportu-
nidades de generar entornos de aprendizaje adaptativos a las necesidades de los
estudiantes, lo cual ofrece sinergias especialmente interesantes para los nuevos
modelos de ensefianza activa basados en los estudiantes.

Las técnicas de LA comprenden una amplia variedad de posibilidades que
facilitan la recogida de la informacién. De entre varias tecnologias, cada vez mds
accesibles y econémicas para pricticamente cualquier nivel educativo, una de
las que mayor aceptacion goza entre los educadores que utilizan las TIC para
mejorar la inclusién de todos sus alumnos y su intervencién activa en el aula son
los Audience Response Systems (sistemas de respuesta del piblico) o su adapta-

257



Ramon Cézar GuTiErrREZ Y FraNcisco DE Borja CAPARRGS RUIPEREZ

cién al 4mbito educativo como Student Response Systems (sistemas de respuesta
del estudiante, en adelante SRS) (Fies & Marshall, 2006). Estos sistemas han
evolucionado profundamente y en la actualidad se ofrecen en distintos soportes:
dispositivos fisicos (c/ickers), aplicaciones para dispositivos moéviles (p.e., Socrative
o Kahoot) o plataformas web (GoSoapBox o QuestionPress).

El uso de estos sistemas para favorecer el aprendizaje ha sido objeto de estudio
en numerosas investigaciones. Asi, un meta-andlisis de Hunsu, Adesope y Bayly
(2016) sobre 53 trabajos de investigacién reveld que el uso de estos sistemas tiene
un efecto positivo moderado sobre el aprendizaje en comparacién con grupos en
los que no se plantea el mismo tipo de metodologia (ya sea con estos sistemas
o en otro formato). Y en esta misma linea se muestran las conclusiones de los
estudios de Chien, Chang y Chang (2016) y Papamitsiou y Economides (2014)
donde detectan, dentro de LA, asociaciones beneficiosas en la introduccién de
estrategias diddcticas orientadas a personalizar el aprendizaje de los alumnos, con
una relevancia préctica critica para conseguir una optimizacién de los sistemas
de aprendizaje del siglo XXI.

Este estudio pretende analizar el impacto a nivel motivacional y de rendi-
miento académico del uso de sistemas de evaluacién apoyados en Student Res-
ponse Systems y basados en la técnica de Learning Analytics, en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de contenidos de Historia Moderna en la materia de
Historia de Espana de 2° de Bachillerato.

Para ello, las preguntas de investigacién de las que se partieron fueron:

¢Produce el uso de instrumentos de evaluacién basados en SRS mejoras en el
aprendizaje de los contenidos de Historia Moderna?

¢Produce el uso de instrumentos de evaluacién basados en SRS mejoras sobre
la motivacién de los estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
Historia Moderna.

METODOLOGIA

Este estudio presenta los resultados de una experiencia con 56 estudiantes
en la materia de Historia de Espafna de 2° de Bachillerato de la especialidad de
Ciencias de la Salud, en un Instituto de la provincia de Albacete. Para abordar
los objetivos del estudio se utilizé una metodologia cuantitativa, con un enfoque
cuasi-experimental basado en un disefio pretest-posttest con dos grupos (expe-
rimental y control). El grupo experimental estaba formado por 28 estudiantes
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(14 alumnos y 14 alumnas) y el grupo control por otros 28 (10 alumnos y 18
alumnas). Las condiciones iniciales fueron similares en ambos grupos. Ninguno
conocia los contenidos a desarrollar con anterioridad (no habia repetidores) y la
metodologia utilizada por el profesor hasta la intervencién habia sido la misma.
Ademis, antes de la experiencia se realizé una prueba de nivel comun en ambos
grupos para conocer el punto de partida con resultados comparables.

El disefio de la intervencién contempla un mismo enfoque en cuanto a la
estructura y extensién de contenidos en los grupos experimental y de control.
La tnica variable diferenciadora vino dada por el uso en el grupo experimental,
de un instrumento de evaluacién basado en SRS, a través de Kahoot, que nos ha
permitido registrar las respuestas de los estudiantes y crear una retroalimentacién
sobre los errores conceptuales detectados. En detalle, el programa de trabajo con
el grupo experimental, consistid, en cada sesién, un inicio con 10 minutos de
teedback para explicar los errores que se habian detectado en la sesién anterior.
Posteriormente, se desarrollaban los contenidos correspondientes a lo programa-
do para ese dia, con una duracién de 30 minutos, y se concluia con una prueba
de evaluacién mediante Kahoot, aprovechando la presencia de tablets en el aula,
como soporte del libro digital, en la que los alumnos debian responder a 20 pre-
guntas realizadas sobre los contenidos que se habian explicado durante esa sesion.
El grupo control, por su parte, desarrollé sus periodos lectivos bajo un sistema de
metodologia tradicional expositiva. En ambos grupos, el estudio se llevé a cabo
a lo largo de cuatro sesiones, de 50 minutos cada una, en el mismo espacio que
habian utilizado durante todo el curso y con el mismo profesor.

PRETEST INTERVENCION POSTEST

GRUPO EXPERIMENTAL

4 SESIONES
LA + ARS RENDIMIENTO
RENDIMIENTO
GRUPO CONTROL MOTIVACION

4 SESIONES
METODOLOGIA TRADICIONAL

Imagen 1. Disefio de la intervencién

Para la recogida de informacién se utilizaron diferentes instrumentos, de
acuerdo a los objetivos planteados. Para analizar el potencial del uso de instru-
mentos de evaluacién basados en SRS en el aprendizaje de contenidos de Historia
Moderna, se utiliz6 un cuestionario ad hoc tipo test, del estilo de los que se realizan
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periédicamente como proceso de evaluacion continua en la asignatura. Mien-
tras que para evaluar la motivacién se aplicé el Reduced Instructional Materials
Motivation Survey de Li & Keller (2018), basado en el modelo ARCS de Keller
(1987;2010), determinado por la interaccién de cuatro dimensiones: la atencién,
la relevancia, la confianza y la satisfaccién. En la primera, la motivacién hacia el
aprendizaje sucede cuando el alumno percibe una brecha en su conocimiento
actual, lo que le lleva a prestar atencién. Esta conduce a la segunda dimensidn,
que se genera cuando se percibe que el aprendizaje es til a sus intereses, es decir,
es relevante. La tercera se produce si consideran que van a ser exitosos en la rea-
lizacién de la tarea o aprendizaje del conocimiento, lo que repercute en su con-
fianza.Y todas ellas convergen en la satisfaccién, momento en el que se anticipan
resultados positivos para la tarea que se va a realizar (Keller, 2008).

RESULTADOS

Para responder a la primera pregunta de investigacién, se ha realizado un
andlisis comparativo de las puntuaciones obtenidas en el cuestionario de evalua-
cién. La mera observacién de los datos descriptivos ofrece una ganancia de mds
de un punto para el grupo experimental, al contrario de los resultados obtenidos
por el grupo control en los que apenas se observan diferencias con el pre-test. La
comparacién de los resultados entre el grupo control y el experimental a partir
de la prueba U de Mann-Whitney para muestras independientes nos ofrece que
estas diferencias son significativas (p =.000) a favor de los estudiantes que han
participado en la intervencién mediada por instrumentos de evaluacién basados
en SRS y Learning Analytics.

Pre-test Post-test  Diferencia U P
Experimental 6,27 (0,93) 7,28 (1,11) 1,01
Control 5,57 (1,33) 5,55 (1,11) -0.02 39,500 000

Tabla 1. Resultados sobre rendimiento académico.

En cuanto a la motivacién, se observa cémo las puntuaciones medias son
superiores en todas las dimensiones en el grupo experimental a las obtenidas en
el grupo control. De nuevo, la comparacién entre grupos a partir de la prueba U
de Mann-Whitney nos ofrece diferencias significativas tanto en el promedio total
como en cada una de las dimensiones. Llama especialmente la atencién los valores
tan elevados en Atencion y Satisfaccion en el grupo experimental, muy cercanos a
la puntuacién maxima.
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Dimensiones Grupo Gl:upo Diferencia U P
control experimental
Atencién 2,64 (.98) 4,50 (.58) 1,86 45,000 .000
Relevancia 3,20 (.68) 4,40 (.54) 1,20 77,000 .000
Confianza 2,90 (.83) 3,65 (.63) 0,75 178,000  .000
Satisfaccién 2,55 (1.04) 4,55 (.53) 2,00 30,000 .000
Total 2,82 (.75) 4,28 (.45) 1,45 36,500 .000

Tabla 2. Resultados motivacién

DISCUSIONY CONCLUSIONES

El'uso de sistemas de evaluacién basados en técnicas de Analiticas de Apren-
dizaje y en dispositivos SRS posibilita la deteccién de errores en los estudiantes de
manera eficaz en tiempo y recursos. El hecho de que la recogida de informacién
se produzca en tiempo real deriva en la posibilidad de realizar realmente una eva-
luacién formativa, de tal manera que el alumno recibe una retroalimentacién sobre
sus fortalezas y aquellos aprendizajes en los que debe mejorar. Los resultados de
diversos meta-andlisis realizados recientemente (véase Chien et al., 2016; Kay &
LeSage, 2009) coinciden en sefialar que las LA ofrecen al docente la posibilidad
de optimizar de manera efectiva secuencias de ensefianza individualizadas para
cada estudiante. Estos procesos de data mining hacen viable que las secuencias
de ensefianza se adapten tanto a las caracteristicas como a las actuaciones de los
sujetos en cada momento, favoreciendo procesos de aprendizaje individualizado
y una evaluacién formativa. La utilizacién de técnicas de LA en los procesos de
evaluacién podria propiciar una mayor interaccién entre ensefianza y aprendizaje,
dando lugar a una personalizacién del aprendizaje e incluso a la desaparicién
de los exdmenes en la forma que se han concebido clasicamente (Redecker &
Johannessen, 2013).

No obstante, la aplicacién de LA en Ciencias Sociales en las etapas educati-
vas obligatorias atn se encuentra lejos de haberse llevado a cabo. Se detecta una
inclusién mayor en entornos relacionados con las matematicas y ciencias (Kay
& LeSage, 2009). Sin embargo, el almacenamiento y andlisis de las secuencias
pedagédgicas de forma masiva dentro de las sesiones pueden aportar a todos
los docentes, de las diferentes asignaturas, la informacién que les es imposible
recopilar, gestionar y optimizar de forma tradicional en el dia a dia (Tempelaar,
Rienties, & Giesbers, 2015). De hecho, en los tltimos meta-andlisis se comien-
za a observar que los beneficios en los resultados de aprendizaje son mayores
en las aulas de ciencias sociales que en las de ciencia e ingenieria (Hunsu et
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al., 2016). Se contintan demandando evidencias cientificas que corroboren la
efectividad del LA en la evaluacién de los aprendizajes y en la mejora de los
procesos de ensefianza.

Este estudio ha presentado el desarrollo y la evaluacién de una intervencién
educativa que ha pretendido analizar las mejoras de la implementacién de sis-
temas de evaluacién basados en LA y SRS con estudiantes de la asignatura de
Historia de Espafia de segundo curso de Bachillerato. Se ha podido comprobar
que el uso de estas técnicas produce un efecto positivo significativo en el aprendi-
zaje de contenidos por parte de los alumnos, frente a metodologias tradicionales.
Asimismo, los estudiantes han mostrado una motivacion positiva y significativa
en las sesiones en las que se han utilizado estos sistemas de evaluacién, con valores
muy elevados en la atencién, como paso importante para aprehender los conte-
nidos, y en la satisfaccién, sobre la que manteniendo niveles elevados, se permite
conservar la motivacién (Rodgers & Withrow-Thorton, 2005). Valores que pue-
den modificar la manera en la que se abordan las actividades de adquisicién de
los contenidos histéricos, como base para el desarrollo de habilidades, destrezas,
procedimientos y técnicas del pensamiento histérico que favorezcan un mejor
conocimiento y comprensién de la Historia.
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