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INTRODUCCIÓN
En un sentido amplio podríamos definir la historia local como el género histo-

riográfico que se ocupa del pasado de una localidad. Los estudios locales gozan de 
una dilatada tradición en España. Sin embargo, a lo largo del último medio siglo 
ha experimentado un gran desarrollo, así como una profunda renovación meto-
dológica y epistemológica. Desde los años setenta la mayoría de los investigadores 
del pasado a escala local dispone de preparación universitaria y ha superado las 
antiguas tendencias al costumbrismo, a la erudición estéril o a primar los hechos 
diferenciales. Actualmente la historia local trata de relacionar la realidad de un 
municipio o una comarca con las estructuras y procesos históricos globales. No 
se aparta del marco histórico general sino que lo toma como referencia.

Aunque el principal rasgo diferenciador de la historia local frente a otros 
relatos historiográficos siempre es la escala, en la actualidad también presenta 
otras peculiaridades como el uso intensivo de las fuentes, la interdisciplinariedad, 
el análisis de las excepciones, el interés por la gente corriente como protagonista 
de los procesos históricos, el estudio de las relaciones personales y los imagina-
rios colectivos como condicionantes de la realidad política y social. Gracias a la 
abundancia de fuentes, los historiadores locales se han ocupado preferentemente 
de la Edad Moderna y la Edad Contemporánea.

Los estudios del pasado a pequeña escala han ido matizando los relatos de las 
historias generales, unas veces confirmando hipótesis insuficientemente docu-
mentadas y otras refutando tópicos recurrentes o desvelando circunstancias solo 
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observables a nivel local pese a ser significativas. En definitiva, a lo largo del últi-
mo medio siglo se ha producido una provechosa interrelación entre ambas formas 
de analizar el pasado del hombre en sociedad. Sin embargo, las aportaciones de 
la historiografía local con frecuencia no se han reflejado en los libros de texto de 
Geografía e Historia de la ESO.

En mayo de 2013 el Departamento de Geografía e Historia del IES Algua-
daíra (Alcalá de Guadaíra, Sevilla) encuestó a unos doscientos alumnos de ESO 
a fin de conocer qué pensaban acerca de las asignaturas que impartía. El objetivo 
último de este sondeo era conocer los intereses, las ideas preconcebidas y las opi-
niones de los alumnos a la hora de confeccionar las programaciones.

Las encuestas aportaron una información muy útil acerca de las preferencias y 
las ideas previas de los jóvenes matriculados en el centro. Entre las conclusiones 
obtenidas que guardan mayor relación con el tema de esta comunicación figuran:

•	 Un elevado número de encuestados (en torno al 40%) reconocía estar más 
interesado por el pasado de su localidad, en este caso, Alcalá de Guadaíra 
que por la Historia regional, nacional o universal. El 16% afirmaba no 
sentir ninguna curiosidad por la asignatura, en tanto que un 2% prefería 
la Historia de Andalucía, un 20% la de España y otro 22% la universal.

•	 El porcentaje de los alumnos que preferían la Historia local era nota-
blemente superior en el grupo de los que tenían alguna asignatura pen-
diente o habían repetido algún curso, es decir, aquellos que estaban 
menos motivados para estudiar o que presentaban alguna dificultad de 
aprendizaje.

•	 La Edad Moderna era la etapa de la Historia que peor conocían y que 
suscitaba menos interés a priori. No en vano, solo un 5% dijo ser la etapa 
que más le interesaba frente al 38% que eligió la Edad Antigua (sobre todo, 
el Antiguo Egipto y el Impero Romano) o al 22% que se decantó por la 
Edad Media.

•	 Los contenidos que los encuestados relacionaban preferentemente con la 
Edad Moderna eran los reinados de los Reyes Católicos y Carlos V, el des-
cubrimiento y la conquista de América y, en menor medida, la Ilustración.

•	 La mayoría de los alumnos identificaban la Historia con las guerras y la 
vida de los reyes o de la gente importante.

•	 Casi todos habían visitado y eran conscientes de la importancia del castillo 
de Alcalá y aun de los molinos de la ribera del Guadaíra, pero muy pocos 
(menos del 10%) sabían que en su ciudad había un pósito del siglo XVIII 
o que el patio del Ayuntamiento había sido el claustro del antiguo hospital 
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de San Juan de Dios. El 80% desconocía por completo los principales hitos 
del pasado local.

Una vez analizados los resultados de las encuestas, llegamos a la conclusión de 
que debíamos aprovechar la curiosidad por la historia local que manifestaba un 
buen número de alumnos, sobre todo los menos motivados y los que presentaban 
más dificultades de aprendizaje, para despertar el interés por la Historia en gene-
ral. El estudio del pasado de una localidad puede llevar a la comprensión de los 
grandes procesos históricos nacionales e incluso mundiales. El uso de la historia 
local ofrece numerosas posibilidades didácticas pues es una fuente inagotable de 
ejemplos, permite acercar la historia general a los alumnos, revaloriza el papel de 
las llamadas clases subalternas en la evolución de la sociedad y, sin duda, puede 
motivar y despertar la curiosidad de los alumnos por el pasado. Por otra parte, 
consideramos necesario dar a conocer la historia de Alcalá de Guadaíra para paliar 
el desconocimiento que manifestaba la mayoría de los estudiantes de la ESO.

En coherencia con estos propósitos, los profesores del Departamento de His-
toria del IES Alguadaíra decidimos diseñar un proyecto cuyo objetivo principal 
debía ser dar a conocer la realidad actual y el pasado de su ciudad a los alumnos 
de la ESO. Para ello, se acordó implicar a otros departamentos, dado su carácter 
interdisciplinar, y recabar la colaboración del CEP. El proyecto recibiría el nombre 
de Alcalá en el aula.

El objetivo de esta comunicación es exponer y valorar uno de los grupos o 
líneas de trabajo de este proyecto, que consistió en el estudio de Alcalá de Guadaí-
ra durante la Edad Moderna y recibió el nombre de La Alcalá del Antiguo Régimen.

METODOLOGÍA
El proyecto Alcalá en el Aula fue desarrollado a lo largo de los cursos 2013-

2014 y 2014-2015 en el IES Alguadaíra. Participaron unos cuatrocientos alum-
nos de ESO y catorce profesores de los departamentos de Geografía e Historia, 
Lengua y Literatura, Ciencias Naturales e Inglés. El proyecto se estructuró en 
torno a nueve líneas o grupos de trabajo:

–	Los dólmenes de Gandul.
–	Alcalá en las crónicas medievales.
–	La Alcalá del Antiguo Régimen.
–	La Alcalá contemporánea.
–	Escritores y leyendas.
–	El medio físico y el clima.
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–	Fuentes iconográficas y evolución urbanística.
–	Elaboración de una guía turística en inglés.
–	Estadísticas y demografía.

Cada una de estas secciones del proyecto Alcalá en el aula tuvo un carácter 
autónomo. Todas generaron material didáctico y contaron, al menos, con dos 
profesores.

El grupo de trabajo La Alcalá del Antiguo Régimen implicó a tres docentes y 
a los alumnos de 2º y 4º de ESO durante los dos cursos que estuvo vigente el 
proyecto. Los principales objetivos de esta línea de trabajo eran:

–	 Despertar en los alumnos el interés por la Edad Moderna.
–	 Compensar la escasa atención dispensada al Antiguo Régimen en los libros 

de texto.
–	 Analizar los cambios experimentados en la localidad durante el reinado de 

los Reyes Católicos.
–	 Reivindicar el papel que de la gente corriente en los procesos históricos, 

particularmente en la conquista y colonización de América a través de los 
alcalareños que emigraron al Nuevo Mundo o participaron en su conquista 
y evangelización.

–	 Distinguir las coyunturas económicas y demográficas de la España del 
Antiguo Régimen a través del pasado de la localidad.

–	 Estudiar los estamentos sociales a través de los repartimientos fiscales.
–	 Trabajar con fuentes primarias (Catastro de Ensenada, actas capitulares 

y repartimientos fiscales) para que los alumnos comprendieran cómo se 
construye el relato histórico y tuvieran una visión más cercana del pasado.

–	 Poner en tela de juicio el concepto de objetividad de la Historia que suele 
estar presente en la mayoría de los manuales.

–	 Tomar conciencia de la necesidad de conservar el patrimonio histórico-
artístico.

–	 Integrar las aportaciones de las investigaciones de los historiadores locales 
en los currículos de las asignaturas de Geografía e Historia de ESO.

–	 Elaborar materiales didácticos.

Las cinco cuestiones metodológicas que han de ser aclaradas antes de diseñar 
un proyecto educativo que complemente al currículo oficial son: qué contenidos 
se deben enseñar, cómo integrarlos en el currículo, cómo enseñarlos, con qué 
finalidad y qué materiales conviene emplear.
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El criterio para seleccionar los aspectos de la historia local que se van a tra-
tar debe ser ante todo su relación con los contenidos fijados por la ley. Explicar 
hechos o fenómenos históricos inconexos puede confundir a los discentes y no 
contribuye a la comprensión de las estructuras y los procesos históricos. Hay que 
huir de reducir la Historia a detalles y anécdotas eruditas o de ofrecer enfoques 
excesivamente pintorescos. La historia local debe ser empleada para acercar la 
historia general al alumno y hacerla más comprensible. Por tanto, el plan de tra-
bajo La Alcalá del Antiguo Régimen se desarrolló en las asignaturas de Geografía e 
Historia de 2º y 4º de ESO por ser las que abordan el estudio de la Edad Modera. 
Los contenidos desarrollados fueron:

•	 En Geografía e Historia de 2º de ESO:
-	 Alcalá durante el reinado de los Reyes Católicos.
-	 La cabecera de la parroquia de Santiago como ejemplo de templo rena-

centista.
-	 La emigración alcalareña a América durante los siglos XVI y XVII, el 

conquistador Martín de Ledesma Valderrama y el misionero Sebastián 
de Monroy.

-	 La epidemia de peste de 1649 en Alcalá y la crisis del siglo XVII.
-	 Esculturas y pinturas barrocas destruidas en la quema de los edificios 

religiosos durante la Guerra Civil.
•	 En Geografía e Historia de 4º de ESO:

-	 Los usos de la tierra en la Alcalá del siglo XVIII según el Catastro de 
Ensenada.

-	 La sociedad estamental según los repartimientos fiscales de Alcalá 
durante el reinado de Felipe V y Fernando VI.

-	 Carlos III y el despotismo ilustrado a través del pósito y las reformas 
urbanísticas de la Alcalá de la segunda mitad del siglo XVIII.

Los contenidos seleccionados por el grupo de trabajo La Alcalá del Antiguo 
Régimen no fueron desarrollados en unidades didácticas autónomas sino que fue-
ron integrados como contenidos complementarios del temario oficial. La realidad 
local no debe plantearse como un programa paralelo al desarrollo del currículo 
sino insertado en la dinámica diaria del proceso de enseñanza aprendizaje, es decir, 
debe tener un carácter transversal.

El proceso de aprendizaje ha de seguir un planteamiento constructivista a fin 
de lograr un aprendizaje significativo. Para ello, debe comenzar por la realidad 
más cercana al alumno. Un conocimiento histórico significativo debe apoyarse 
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en la propia experiencia del discente y no en abstracciones ajenas a él. A partir 
de un primer aprendizaje significativo, el estudiante podrá establecer cadenas 
significativas más complejas. La realidad local, por tanto, puede ser el punto de 
partida sobre el cual construir una visión de la historia general.

El enfoque constructivista exige concederle al alumno un papel activo, 
mediante la indagación y la experimentación. Por ello, es conveniente plantear 
actividades que supongan recabar información o analizar fuentes primarias de 
forma autónoma y la realización de itinerarios pedagógicos por la localidad.

Uno de los objetivos de integrar la historia local en la enseñanza de las his-
torias generales es motivar a los alumnos con la finalidad de despertar su interés 
por la asignatura y mejorar sus rendimientos. La historia local puede convertir la 
Historia en un saber práctico al vincular la teoría con la práctica, pues brinda la 
posibilidad de tener un contacto directo con los monumentos, las fuentes histó-
ricas primarias o los textos historiográficos del municipio.

La incorporación de la historia local permite también que el alumno estime 
los vestigios del pasado de su entorno. La conservación del patrimonio local 
solo estará garantizada si la sociedad lo valora y para valorarlo es necesario 
conocerlo.

Uno de los problemas habituales con el que han chocado los profesores inte-
resados en incorporar la historia local al proceso de enseñanza-aprendizaje ha 
sido la falta de materiales didácticos. No obstante, esta situación se está paliando 
poco a poco, pues a lo largo de las últimas décadas se han publicado numerosos 
estudios o se han celebrado congresos sobre el pasado de la mayoría de las ciu-
dades y pueblos de España. Estos estudios suministran un valioso material para 
las clases. Por otra parte, la historia local brinda la posibilidad de analizar fuentes 
primarias. Trabajar con documentos de la época contribuye a que los jóvenes no 
tengan una visión cerrada y acabada de la Historia.

Las salidas escolares son muy eficaces para desarrollar un aprendizaje signifi-
cativo e incorporar lo local a los currículos oficiales. Estas salidas pueden aplicarse 
a las distintas fases didácticas, tanto como punto de partida como actividad de 
síntesis. Las excursiones permiten a los alumnos relacionar los contenidos apren-
didos en clase con la realidad.

PROPUESTA DIDÁCTICA
En coherencia con los planteamientos metodológicos expuestos, las activida-

des didácticas diseñadas para la asignatura de Geografía e Historia de 2º de ESO 
se desarrollaron de la siguiente manera:
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•	 Para estudiar la Alcalá del reinado de los Reyes Católicos los alumnos 
tuvieron que elaborar una presentación con los materiales aportados por el 
profesor en la que debían tratar la evolución demografía según los padro-
nes fiscales de los siglos XV y XVI conservados en el Ayuntamiento de 
Sevilla, la mediación de los monarcas en las tensiones existentes entre las 
distintas facciones de la nobleza local, la participación de los alcalareños 
en la conquista del reino de Granada, etc.

•	 El análisis de la cabecera de la parroquia de Santiago como ejemplo de 
edificio renacentista dio pie a una visita al templo.

•	 Para comprender el papel que tuvo Andalucía y la gente corriente en la 
conquista y colonización de América, se leyeron en clase fragmentos de 
textos historiográficos sobre los alcalareños que emigraron a América, por 
ejemplo, de Martín de Ledesma Valderrama, conquistador del Chaco para-
guayo, y de Sebastián de Monroy que fue misionero en las islas Marianas.

•	 La crisis del siglo XVII fue ilustrada con la lectura en clase de la narración 
que el erudito alcalareño del siglo XIX, Leandro José de Flores, hizo de la 
epidemia de peste de 1649.

•	 Finalmente se proyectaron algunas de las obras de arte realizadas en la 
Edad Moderna perdidas durante la última Guerra Civil al ser incendiados 
los edificios religiosos de la ciudad para que los jóvenes tomasen conciencia 
de la necesidad de conservar el patrimonio histórico artístico.

En la asignatura de Geografía e Historia de 4º de ESO también se realizó una 
visita a diversos lugares del municipio en los que quedan vestigios del reformismo 
borbónico. Se explicó in situ el pósito a fin de que comprendiesen la función que 
tenía esta institución para aminorar las alzas del precio del grano y su carestía en 
momentos de malas cosechas. También se comentaron las reformas del puente 
(1780), del matadero municipal y la apertura de un arrecife que evitase el tránsito 
por el interior de la villa a finales del siglo XVIII. El estudio del uso de la tierra 
y de la sociedad estamental se realizará a partir de fuentes primarias como el 
Catastro de Ensenada y los repartimientos fiscales.

RESULTADOS
Para evaluar los resultados de este proyecto didáctico se recurrió a una encuesta 

en la que se les pedía a los alumnos valorar la experiencia y un test para medir los 
conocimientos adquiridos sobre Alcalá de Guadaíra. El primero de los cuestio-
narios fue contestado a finales de mayo, tras concluir las actividades, y el segundo 
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a principios del curso siguiente para evaluar los conocimientos asimilados por los 
alumnos unos meses después de terminar el proyecto. El primer cuestionario fue 
realizado por 176 jóvenes y el test por 190.

Las actividades fueron calificadas globalmente por los encuestados con un 
7,1 sobre 10. La mayoría afirmó que les habían gusto mucho (un 22%) o bas-
tante (un 40%). Tan solo un 12% dijo que les habían resultado poco o nada 
interesantes, aunque todos ellos reconocieron que no les gustaba la Historia en 
general. Lo más significativo fue que cinco alumnos a los que tampoco les gus-
taba la Historia y solían suspender la asignatura admitieron que las actividades 
realizadas les habían resultado interesantes, calificándolas con notas superiores 
a 6. De estos datos se desprende que a un amplio grupo de encuestados les inte-
resaba más la historia local de su ciudad que los contenidos del currículo oficial. 
Ello se debía en gran medida a que la veían más cercana y tangible, mientras que 
la Historia de España o la Historia Universal les parecían más abstractas. Una 
vez más se confirmaba que la historia local puede ser empleada como recurso 
para despertar en los alumnos el interés por la Historia en general.

De todas las actividades realizadas, las que obtuvieron una mejor valoración 
en las encuestas fueron las visitas a edificios representativos de la ciudad y las 
explicaciones en la calle. En cuanto a las actividades realizadas en el aula, la que 
despertó más interés fue la lectura del texto sobre la epidemia de peste de 1649 
extraído de las Memorias históricas de Leandro José de Flores.

En cuanto al interés por la Edad Moderna, el 57% de los alumnos afirmaron 
estar más interesados que antes por esta época después de haber participado en 
el grupo de trabajo La Alcalá del Antiguo Régimen.

El test de conocimiento sobre las actividades realizadas se hizo al mismo 
tiempo que la prueba inicial del curso siguiente. El cuestionario incluía tanto pre-
guntas sobre la historia local como cuestiones relacionas con el currículo oficial. 
El análisis de las respuestas dejó claro que la mayoría de los alumnos recordaban 
mejor las cuestiones relacionadas con la historia de Alcalá, aunque no habían 
sido examinados formalmente en su día, que los contenidos del currículo oficial, 
pese a haberlos estudiado para superar los exámenes. Esto se podría explicar por 
el interés mostrado hacia la realidad local por muchos de los jóvenes que parti-
ciparon en la experiencia didáctica pero también por la metodología empleada, 
que siempre fue mucho más práctica que la desarrollada con los contenidos del 
currículo oficial.
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DISCUSIÓN Y CONCLUSIONES
Uno de los principales retos a los que se enfrentan los profesores que imparten 

las asignaturas de Geografía e Historia en la ESO y Bachillerato es la dificultad de 
desarrollar el temario completo disponiendo solo de tres o cuatro horas semanales 
(tres horas en el caso de las asignaturas de Geografía e Historia de la ESO). Este 
problema constituye el único argumento que inicialmente puede cuestionar el 
desarrollo del proyecto Alcalá en el Aula o de otro similar, pues el tiempo empleado 
para desarrollarlo se le ha de restar al destinado al currículo oficial. No obstante, 
los profesores participantes consideraron que el coste en tiempo lectivo mereció 
la pena porque el programa motivó a alumnos habitualmente desmotivados y 
contribuyó, como se demostró en el test de conocimientos, a lograr un aprendi-
zaje más significativo y duradero. Mejorar la comprensión de la Historia facilita 
el cumplimiento de los objetivos y reduce el fracaso escolar en esta asignatura.

Las principales conclusiones que sacamos de la puesta en marcha del proyecto 
Alcalá en el aula fueron:

–	 La historia local puede facilitar la comprensión de las estructuras y los 
procesos históricos generales.

–	 El uso de la historia local para explicar la Historia general motiva a los 
estudiantes y mejora los rendimientos de aquellos que habitualmente no 
sienten interés por los estudios.

–	 La realidad local no debe constituir un temario paralelo al oficial sino que 
debe integrarse en el currículo legal como si fuese un tema transversal o 
aportando actividades complementarias a los distintos temas.

–	 La Edad Moderna es la etapa de la Historia que menos atención recibe 
en los manuales y más desconocida por los estudiantes matriculados en la 
ESO, pese a que despierta un gran interés cuando se aborda en clase.

–	 La mejor forma de conservar el patrimonio artístico es valorar su impor-
tancia, lo cual es más fácil desde el estudio de los monumentos de la loca-
lidad en la que el alumno vive.

–	 La integración de la realidad local en las asignaturas de Ciencias Sociales 
da pie a emplear en clase fuentes primarias que ofrecen una visión más 
abierta y relativa de la Historia.

–	 Las visitas y los itinerarios didácticos son las actividades preferidas por los 
alumnos y las más eficaces para integrar la historia local en el currículo 
oficial.
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