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INTRODUCCION

La apuesta pedagégica critica se centra en el reconocimiento de la opresién y
en su desafio. Autores como Freire, a mitad del siglo pasado, y Giroux, a finales
de siglo, defendieron la importancia de promover, a través de la educacién, la
conciencia de libertad y el reconocimiento de tendencias autoritarias. En la Edad
Moderna el ideal renacentista coloca al ser humano como parte central del pensa-
miento cientifico. Sin embargo, los contenidos relacionados con las revoluciones
sociales y procesos emancipatorios ocupan, segun estudios recientes, un lugar
secundario. Desde una perspectiva descriptivo-tedrica y exploratoria se analiza
el curriculum oficial a nivel nacional (Espafia) y en Castilla y Ledn para la ense-
fianza secundaria. El objetivo es describir tendencias y modelos curriculares en
los apartados relativos a los siglos modernos, utilizando un estudio bibliografico
triangulado con el andlisis de contenido de los diferentes elementos curriculares
(especialmente objetivos y estindares). Concluimos que predomina un enfoque
neopositivista que fomenta una percepcién carente de juicio moral y pretendida-
mente neutral. La tarea de formar una persona responsable éticamente, auténoma
y capaz de adoptar decisiones politicas (Dewey, 1998; Habermas, 2002) no se ve
reflejada en un disefio curricular donde los conflictos, las revoluciones y la funcién
del ser humano como individuo capaz de cambiar el curso de los acontecimientos,
apenas se ven representados.

La tarea de la pedagogia critica en palabras de Bolivar (1999) consiste en for-
mar un ser humano responsable en su vida ética, moral, social y familiar. Se trata

39


http://doi.org/10.18239/jornadas_2020.27.02

Soria Diaz pE GrReRU DomMmiNGo

de un aprendizaje para la accién y el desarrollo del juicio moral. Esta pedagogia
ha sido definida como el conjunto de pricticas y apuestas pedagdgicas alternativas
que tienen una propuesta de ensefianza que permita al estudiantado cuestio-
nar y desafiar la dominacién. Se promueve una relacién constante entre teoria y
prictica, se cuestiona la idea liberal positivista de que la emancipacién social se
produce con el progreso social y econémico, progreso que, a su vez, se sustenta en
el desarrollo de una ciencia objetiva (conocimiento universal).

PEDAGOGIA CRITICA

El modelo critico, siguiendo a Paulo Freire (afios 30), estd orientado a guiar la
pasién y se basa en el principio de ayudar al alumnado a desarrollar la conciencia
de la libertad, reconocer tendencias autoritarias, conectar el conocimiento con el
poder y capacidad de emprender acciones constructivas, es decir, desarrollar el
aprendizaje para la accién (Dewey, 1998; Freire, 2010). Henry Giroux (década
de 1980) hace una observacién en lo referente a la ensefianza tradicional de las
ciencias sociales. Segin su criterio, dicha ensefianza refleja un malentendido
pedagdgico dado que el alumnado recibe una exposicién sistemitica de temas y
acontecimientos seleccionados de la historia y la cultura humana. Dicha seleccién
tiene como objetivo formar, a través de una metodologia conductista, a individuos
con mentalidad precaria sometidos a la sumisién, al conformismo frente a un
sistema productivista (Giroux, 1997). A pesar de que esta metodologia ha tenido
numerosas criticas todavia sigue siendo habitual en nuestro sistema educativo.

HISTORIOGRAFIAY FILOSOFIA CRITICAS

En el campo que nos ocupa, las corrientes criticas procedentes de la escuela
de Frankfurt -que se desarroll6 en Alemania desde los afios 30- promovieron una
nueva forma de interpretar la historia. George Lukics (1923, reeditado en 2009)
elabor6 una teoria en su Historia y Conciencia de Clase que concibe la relacién
sujeto-objeto desde el punto de vista de la totalidad de la clase dominante, las
circunstancias de los grupos privilegiados se confunden con la realidad histérica
y el relato histérico estd desprovisto de las relaciones entre individuos y de la
fuerza transformadora del sujeto en el devenir de los acontecimientos, siguien-
do el ejemplo de Marx y Hegel plantea una interpretacién dialéctica (la accién
revolucionaria) (Gambarotta, 2011). Esta corriente propone que la ideologia es el
principal obsticulo para la liberacién del ser humano de situaciones que lo escla-
vizan y, por eso, es necesaria la critica de dogmas y estructuras de dominacién, lo
que Gramsci (2015) denomina aparatos ideolégicos del Estado.
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Habermas, desde el campo de la Filosofia en los afios 60, da un paso més y
reivindica el conocimiento practico y para la accién y su relacién con la experiencia
vivida (Habermas, 2002). Por otro lado, Althusser-de la escuela francesa de los afios
70- propone la auto-reflexion para la emancipacién (Althusser, 2015). Asimismo,
dentro de la tendencia critica cabe destacar a Judith Butler que desde una éptica
feminista cuestiona el orden estructural patriarcal y el postmodernismo o la decons-

truccién de los saberes tradicionales (Bittar, 2016; Butler, & Soley-Beltrdn, 2006).

OBJETIVOSY ESTRUCTURA

Partiendo de las anteriores reflexiones, surgen preguntas sobre el modelo de
ensefianza de la Historia Moderna que predomina en nuestro sistema educativo
con la actual Ley Orgénica de Mejora de la Calidad Educativa (Ley Orgéanica para
la Mejora de la Calidad en Educacién, LOMCE, 2013) heredera de la anterior
Ley Orgénica de Educacién (Ley Organica de Educacién, LOE, 2006): scudl es la
finalidad de los objetivos para la ensefianza de la época moderna? ;Qué peso tienen
en el conjunto del curriculum de Geografia e Historia? ;A qué hechos histéricos
se da relevancia? ;Qué metodologia de aprendizaje se propone? ;Qué habilidades
se pretenden desarrollar? ;Qué elementos se valoran en los estindares de apren-
dizaje evaluables? El objetivo de este trabajo es tratar de responder a las anteriores
cuestiones y buscar modelos curriculares predominantes en el curriculum vigente
a nivel nacional y especifico de Castilla y Leén. El objetivo se inscribe, por tanto,
dentro de unos de los propuestos para el III Congreso Nacional La Historia Moderna
y la Enserianza Secundaria: abordar los contenidos referidos a la ensenanza de la
Edad Moderna en los diferentes curriculos regionales y su actualizacién cientifica.
Tras la breve reflexién tedrica realizada, abordamos, en primer lugar, la descripcién
y anlisis de los elementos curriculares para la Ensefianza Secundaria Obligatoria
(ESO) y, en segundo lugar, los elementos curriculares del Bachillerato.

Tabla I. Objetivos

Objetivo general: describir modelos y tendencias en el curriculum de Historia
Moderna en ensefianza secundaria en Espafia

Objetivos especificos: analizar objetivos, competencias, contenidos, metodologia
didactica, criterios de evaluacién y estdndares

Espafia Castilla y Leén
Secundaria Secundaria post Secundaria Secundaria post
Obligatoria obligatoria Obligatoria obligatoria

Fuente: elaboracién propia
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METODOLOGIA

Se utiliza una metodologia naturalista o cualitativa, siguiendo una linea te6-
rica interpretativa dado que se trata de dar prioridad a la relevancia del objeto
de estudio (Cércamo, 2005; Flick, 2004; Taylor, Bogdan, y DeVault, 2015). En
este caso, los elementos cuantificables pueden servir nicamente para completar
la interpretacién. Dentro del paradigma interpretativo se utiliza la perspectiva
socio-critica.

Como instrumento de investigacion se recurre al estudio bibliografico y al ana-
lisis de contenido cualitativo que busca significados en los documentos (Andreu
Abela, 2006; Berelson, 1952; Caceres, 2003). Nos centramos en los elementos
curriculares oficiales del Real Decreto que establece las ensefianzas minimas
para la ESO y el Bachillerato (Real Decreto 1105/2014) en toda Espaiia y las
érdenes EDU/362/2015 y EDU/363/2015 por el que se establece el curriculum
de la ESO y Bachillerato en la comunidad de Castilla y Ledn. Se plantean las

siguientes categorias:

Tabla II. Categorias de andlisis para desarrollar la critica

Objetivos, competencias Contenidos Criterios de evaluacién y
estindares

Desarrollar el espiritu critico | Desigualdades de riquezay | Emplear el juicio critico
Detectar situaciones de poder Cuestionarse los saberes
opresién Sistema parlamentario establecidos
Intolerancia religiosa
Fenémenos de aculturacién
Reivindicaciones

Revueltas populares

Fuente: elaboracién propia

LA EDAD MODERNA EN LA ENSENANZA SECUNDARIA OBLI-
GATORIA

El curriculo bésico a nivel nacional de Ensefianza Secundaria Obligatoria
establece que en los tres primeros cursos (primer ciclo) y en cuarto curso (segun-
do ciclo) se imparta la asignatura troncal de Geografia e Historia, a esta materia
se le asignan tres horas semanales, de un total de 30 lectivas. Los contenidos de
Historia Moderna se imparten en el segundo cuatrimestre del segundo curso
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y en el inicio del cuarto curso. En primero de ESO se estudia la Prehistoria y
la Historia Antigua, en segundo la Historia Medieval y Moderna, en tercero
Geografia y en cuarto Historia Contemporanea que incluye, como se ha sefia-
lado, un bloque introductorio de Historia Moderna que enlaza con los conte-
nidos de segundo. Se percibe en los objetivos iniciales un enfoque cognitivista
del conocimiento histérico dado que se pretende favorecer la comprensién de
acontecimientos, procesos y fenémenos siguiendo un criterio cronoldgico (Real
Decreto 1105/2014). Asi mismo los contenidos del dmbito social y econémico
tienen un peso menor que los del dmbito politico.

Los bloques de contenido bajo el titulo genérico La Edad Moderna son:
el Renacimiento y el Humanismo, su alcance posterior; los descubrimientos
geogrificos: Castilla y Portugal; la conquista y colonizacién de América; las
monarquias modernas: la unién dinastica de Castilla y Aragén; los Austrias
y sus politicas: Felipe III, Felipe IV y Carlos 1I; el arte Barroco; principales
manifestaciones culturales de los siglos XVI y XVII. En cuarto curso: El siglo
XVIII en Europa (del feudalismo al absolutismo y el parlamentarismo de las
minorias en Francia, Inglaterra y Espafia); El arte y la ciencia en Europa en los
siglos XVII y XVIII.

Los criterios de evaluacién correspondientes a estos contenidos estin redac-
tados con frases en infinitivo con verbos tales como comprender la significaciéon
histérica, relacionar con etapas anteriores y posteriores, analizar formas de
gobierno, establecer diferencias, conocer autores y obras artisticas relevantes
y utilizar el vocabulario adecuado, explicar caracteristicas y conocer avances
cientificos (pp. 301,302). La capacidad critica solo se incluye de forma genérica
en los criterios: entender la significacién histérica y los procesos de conquis-
ta y colonizacién y sus consecuencias. Predomina el verbo conocer y utilizar.
Si seguimos la taxonomia establecida por Bloom (1956), solo se pretenderia
obtener los primeros estadios cognitivos, sin alcanzar el nivel de evaluacién que
consiste en emitir juicios segiin opiniones propias ni la dimensién afectiva que
implica la toma de conciencia y la mejora de las actitudes. De los 15 estindares
evaluables correspondientes a este periodo histérico solo uno, el 34.2 expresa
explicitamente la perspectiva critica: “sopesa interpretaciones conflictivas sobre
la conquista y colonizacién de América” (p. 302). El resto se limita a identificar,
conocer, explicar y distinguir caracteristicas.

En relacién a la Metodologia, se deja autonomia a las administraciones locales
para proponer directrices. La comunidad de Castilla y Ledn establece que la meto-
dologia didactica serd fundamentalmente activa y participativa favoreciendo el
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trabajo individual y cooperativo del alumnado y orientada a potenciar el aprendizaje
por competencias (Orden EDU/362/2015, BOCYL, pp. 32056, 32141 y 32099).
La distribucién de contenidos, criterios y estindares se mantiene; sin embargo, apa-
rece mencionada la necesidad de transmitir valores como la solidaridad, el respeto
a otras culturas, la tolerancia, la libertad o la practica de las ideas democriticas (p.
32141). A pesar de ello, no se hace referencia a la investigacién-accion que seria la
metodologia mas adecuada para desarrollar la conciencia critica en el analisis de los
hechos histéricos (Colmenares, 2012).

LA EDAD MODERNA EN EL BACHILLERATO

Los contenidos de la asignatura de Historia del mundo contemporaneo
hacen referencia a la economia, la poblacién, la sociedad, las revoluciones, el
parlamentarismo, el pensamiento de la Ilustracion, asi como las relaciones inter-
nacionales y las manifestaciones artisticas. No obstante, adquieren una linea
descriptiva més que critica (Gramsci, 2015). En los ocho criterios de evalua-
cién se utilizan verbos como definir, distinguir, explicar, relacionar, esquemati-
zar rasgos y utilizar vocabulario histérico, y lo mismo podemos sefialar en los
estindares de aprendizaje: extrae, obtiene, clasifica, analiza, describe, distingue,
enumera y sitda en mapas (RD 1105/2014, p. 342).

Con respecto a la asignatura de Historia del arte de 2.° de Bachillerato
cabe destacar que su objetivo es “aportar al estudiante los conocimientos nece-
sarios para el andlisis, interpretacién y valoracién del arte”. Se tiene en cuenta
el contexto histérico y cierta perspectiva sociolégica en torno a la obra pero
si analizamos el bloque correspondiente a las manifestaciones artisticas de la
época moderna: Desarrollo y evolucion del arte europeo en el mundo moderno (El
Renacimiento y el Barroco) solo hay un criterio de evaluacién que adopte cierta
perspectiva critica: Explicar la funcion social del Arte especificando el papel desem~
periado por mecenas, academias, clientes y artistas y las relaciones entre ellos. Este
criterio no se materializa en ningtn estindar concreto (RD 1105/2014, p.333).

La asignatura de Historia de Espafia es comtn a todas las modalidades, se
imparte en 2° curso y a pesar de que en ella se preferencia a los contenidos de his-
toria contempordnea, a la Historia Moderna de Espafia se le dedica dos de los 12
bloques (Bloque 3. La formacion de la Monarquia Hispanica y su expansion mundial
(1474-1700) y Bloque 4. Esparia en la drbita francesa: el reformismo de los primeros
borbones (RD 1105/2014, pp.321-323). En el predmbulo se hace referencia al espiri-
tu critico (p.321). Dentro de los contenidos destacan, desde la perspectiva estudiada,
los contflictos politicos y sociales internos y externos, especialmente en tiempos de
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los Austrias mayores, los fenémenos de disidencia religiosa y el nuevo concepto de
educacién ilustrada. Una vez mds en los criterios de evaluacién y estindares eva-
luables de dichos bloques no aparecen criterios o estindares que hagan referencia
a la capacidad critica: analizar y explicar hechos politicos, causas y consecuencias,
reconocer aportaciones artisticas, definir, comparar, explicar, representar, describir y
buscar informacién. La concrecién del curriculum de Bachillerato en la comunidad
de Castilla y Leén mantiene esos bloques de contenidos, criterios de evaluacién
y estandares evaluables (Orden EDU/363). Se propone una metodologia activa
que permita, entre otras capacidades, elaborar juicios racionales sobre la sociedad
en el pasado para abordar problemas actuales, se alude a la necesidad de realizar
algtin trabajo de investigacién (pp. 32712, 32713 y 32673). Esas serian las Gnicas

diferencias con respecto al curriculum de dmbito nacional.

DISCUSIONY CONCLUSIONES

Podemos concluir, tras el estudio realizado, que el bloque de Historia Moder-
na tiene una presencia equitativa con respecto a otras épocas en el curriculum,
existe una predominancia de ciertos hechos histéricos de naturaleza politica con
respecto a los acontecimientos sociales revolucionarios. En el bachillerato los
contenidos socio-econémicos aparecen en mayor medida, sin embargo, al igual
que en la etapa anterior, se recurre a menudo a la descripcion de fenémenos, a los
listados de causas y consecuencias y a la divisién por edades del enfoque positivista
tal como sefialaban Sanchiz y Amores (2016).

La finalidad de desarrollar el sentido critico apenas se hace explicita en el
curriculum de la ESO salvo en algunos criterios de evaluacién. En el bachillerato,
si bien este aspecto aparece en algunos objetivos, no hay criterios y estdndares
para evaluar esa finalidad que supuestamente debe adquirir el alumnado. Aunque
el profesorado, de forma individual, pueda poner en marcha metodologias para
lograr este objetivo, no tiene herramientas de evaluacién que le permita valorar
los progresos en este sentido.

La metodologia que se propone tanto en la ESO como en Bachillerato no
es la mas adecuada para trabajar la conciencia critica y la dimensién afectiva.
El modelo curricular que se presenta en la legislacién actual segin la clasifica-
cién de Bolivar (1999) es el academicista (basado en contenidos conceptuales)
y tecnolégico (basado en la eficacia y en la adquisicién de competencias). No
aparece el modelo socio-critico destinado a tomar conciencia de una realidad
injusta y a la necesidad de transformarla. Se resume en el siguiente cuadro el
resultado del andlisis llevado a cabo con los elementos curriculares:
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Tabla III. Elementos predominantes en el curriculum

Objetivos, competencias | Contenidos Criterios y estindares
ESO: predomina la ESO: Renacimiento, ESO: destrezas
adquisicién de contenidos | Humanismo, memoristicas, busqueda de
culturales. Bachillerato: descubrimientos informacién, descripciones
describir, caracterizar geogrificos, aparato Bachillerato: busqueda de
hechos politico, reformas causas y consecuencias de

“desde arriba”, conflictos | tipo politico y econémico
militares. Bachillerato:
monarquia autoritaria,
crisis econémicas y
decadencia social

Para conseguir una mejora en la incorporacién de la perspectiva critica en
la ensefianza de la Historia Moderna se puede: incluir objetivos mds explicitos
respecto a la conciencia critica, contenidos no habituales como revueltas moriscas,
reaccién de las brujas, juicios inquisitoriales, diferencias de riqueza, persecucién de
minorias, decadencia moral, ambiciones expansionistas de las potencias hegemé-
nicas. .. (Gémez Carrasco, 2014) e incorporar una metodologia de caricter inves-
tigador (investigacion para la accién no solo para desarrollar las competencias
marcadas en el curriculum sino para aprender a tomar conciencia de los abusos y
las injusticias y de las situaciones de intolerancia y desigualdad).
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